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Jacek Perlin

Algunas observaciones acerca de la condicién
de la lingiiistica diacrénica con referencias
a las lenguas ibéricas

La existencia de los cambios fonéticos es considerada por los estudiosos del tema como
una ley universal (un universale), formulada, entre otros, por Hockett (1979), quien dice lo
siguiente: “un fenémeno universal lo constituyen los cambios fonéticos. Ellos resultan de dos
rasgos estructurales inherentes a la lengua, ante todo a la doble articulacién. Entendemos
como cambio fonético un mecanismo especifico de la evoluciéon de la lengua... Por lo
general, entre dos textos que se pueden crear en un idioma durante un discurso ocurren
diferencias que no son nada minimas. Por ello en los detalles de la articulaciéon y mds aun,
en los detalles de la pronunciacion, al llegar al oyente pueden producirse diferentes variantes
no distintivas. Por lo tanto los cambios fonéticos son permanentes” Mas detalles sobre los
mecanismos de la ocurrencia de los cambios se encuentran en las Actas del X Congreso
Internacional de las Ciencias Fonéticas, en las que leemos: «Le langage est un phénomeéne
social. Les causes des changements phonétiques résident dans la variabilité de la physiologie
humaine et dans 'hétérogénité du langage. Les nouvelles générations font un choix parmis
les variations du langage. Le parler doué de prestige est imité par la communauté. Il y a donc
choix, opéré, par les membres de la communauté. Le changement est dabord individuel. I est
plus rapide dans les villes qua la campagne». (“La lengua es un fendmeno social. Las causas
de los cambios fonéticos, hay que buscarlas en la diversidad de la fisiologia humana y en
la heterogeneidad de la lengua. Las nuevas generaciones hacen eleccion entre las variantes
existentes y el lenguaje que goza de prestigio es imitado. La fuente de los cambios es, por
ende, la posibilidad de eleccion de los usuarios de la comunidad lingiiistica. Los cambios
fonéticos son mas rapidos en los circulos urbanos que en los rurales”). Weinreich, Labov i
Herzog (1968) escriben por su parte que la base empirica de la teoria del cambio lingiiistico
ha de ser el reconocimiento de la heterogeneidad de la comunidad lingiiistica. Una plena
competencia lingiiistica requiere que el usuario sea capaz de reconocer e interpretar las
diferencias existentes en la comunidad lingiistica, ya que puede aprovechar activamente
solo una parte de las variaciones que ahi aparecen. Por lo tanto la heterogeneidad del
sistema se opone a la homogeneidad de las estructuras normativas pudiendo la comunidad
lingiiistica ser definida como un grupo de usuarios que se diferencian en lo que atafie a la
interpretacion de las normas lingiisticas.

Las observaciones arriba mencionadas referentes a los mecanismos basicos que rigen los
cambios lingiiisticos reflejan el estado actual de los conocimientos del fendmeno discutido.
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Estos conocimientos se pueden caracterizar como un conjunto de datos materiales muy
exactos y precisos mezclados con un conjunto de hipétesis muy discutibles, lo cual es una
de las causas de la crisis de la lingtiistica diacréonica desde hace mas de setenta afios. Hasta
el nacimiento del estructuralismo, las pesquisas de los cambios lingtiisticos eran casi la
unica area de interés de los estudiosos. Merced a ello la historia de la mayoria de las lenguas
mas importantes, al menos las indoeuropeas y semitas, es muy bien conocida; a tal punto,
que en el caso de las lenguas romadnicas, las investigaciones sobre los cambios fonéticos
carecen de sentido por causa del total agotamiento del tema. Quedan atin por resolver o
precisar varios detalles concernientes a las etimologias (aunque en lo referente a esta rama
de la lingtiistica diacrénica, excepcionalmente, hay todavia muchas dudas por esclarecer y
no solo en detalles, sino en su totalidad, no obstante las perspectivas de éxito en los casos
de etimologias dudosas son pocas); tal vez hayan quedado preguntas posibles de responder
acerca de la cronologia relativa de algunos fendmenos, pero, en general, las investigaciones
mas importantes ya han sido realizadas.

Al lado de lo discutible de las hipotesis, otra causa, quizas mas importante atn, de
la crisis de la diacronia es el haber planteado por de Saussure que la lengua es un sistema
tuncionando. El funcionamiento de este sistema ha vuelto a presentarse mas primordial
légicamente (en el mismo de Saussure) y causativamente (en Jakobson, Martinet y demads de su
escuela) que los cambios en el sistema y —por lo tanto- mas importante cognitivamente.

Paralelamente a los estudios materiales concretos también se iban llevando a cabo,
obviamente, estudios tedricos sobre las causas y los mecanismos de la ocurrencia de los
cambios fonéticos. Sin embargo, el contraste entre los logros en el campo de las investigaciones
materiales y tedricas es chocante. Las tentativas de formular conceptos generales, encontrar
respuestas a las preguntas bésicas concernientes a las causas o a la velocidad de los cambios
no han dado resultados satisfactorios, solamente una gran cantidad de cautelosas hipotesis,
admitidas por unos, rechazadas por otros.

Podemos hacer constar aqui que sabemos tan poco acerca de las causas concretas de la
mayoria de los cambios conocidos, que ni siquiera podemos formular una hipétesis. Poco
han contribuido a ello las investigaciones en el marco de la fonologia estructural diacrénica
de Jakobson, asi como las pesquisas posteriores de tales estructuralistas-evolucionistas como
Hoenigswald, Lehmann, Malkiel y Martinet.

Igualmente poco se sabe sobre los rumbos de la evolucion fonética de las lenguas
naturales. Analizando los cambios al nivel fonético de diferentes lenguas se puede observar
que algunos tipos de modificaciones son frecuentes, otros mas raros y otros probablemente
no se producen nunca.

Por ejemplo, son muy frecuentes las asimilaciones de todo tipo dentro de los grupos
consonanticos y los diptongos (como #s > ss, ai > e, au > 0), las nasalizaciones de consonantes
ante vocales nasales, las leniciones de consonantes en posicion intervocalica, las debilitaciones
y desapariciones de vocales en silaba atona (principalmente final), las simplificaciones de los
grupos consonanticos, los cambios de las vocales en hiatos y en diptongos, las abreviaciones de
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las vocales y consonantes largas, alargamientos compensatorios, palatalizaciones consonanticas
ante vocales anteriores y ante yod, ensordecimientos de las vocales en posicién final absoluta,
diptongaciones de las vocales en silaba acentuada abierta, simplificaciones de los fonemas
de dos o mas puntos de articulacion (de tipo k* > p o kw, gb > g 0 b). Mds raras y mas
dificiles de observar, sin embargo detectadas en diferentes areas lingiiisticas son todo tipo de
disimilaciones, metdtesis, epéntesis (aunque algunas epéntesis son relativamente frecuentes,
como por ejemplo sr > str, zr > zdr, nr > ndr, mr > mbr, ml > mbl, véase venrd > vendrd,
semlanga > semblanza en la historia del espaiol), asimilaciones a distancia (o metafonias),
pérdidas de consonantes iniciales libres, nasalizaciones de vocales detras de consonante
nasal, diptongaciones de las vocales en silaba cerrada (por ejemplo en las lenguas romdnicas
solo en espafiol) etc., etc.

Finalmente, algunos tipos tedricamente posibles de cambios no han sido observados
en ninguna lengua cuya historia sea conocida. Faltan por ejemplo, que se sepa, cualesquier
datos que confirmen la existencia de cambios incondicionados tales como r >, [ > p, a > ii
0 g > s (nos referimos a los cambios directos, en series de modificaciones después de varios
cambios fonéticos, modificaciones de este tipo pueden, obviamente, producirse). Otra cosa
si tales cambios son —en principio- posibles y si son imposibles ;por qué?, si por razones
fisiologicas, debidas a la distancia articulatoria, algunos acondicionamientos sistémicos,
o cualesquier otras. En el estado actual de los conocimientos del tema la respuesta a esta
pregunta parece imposible.

Varios ejemplos de bifurcaciones de una lengua que da inicio primero a variantes
dialectales y luego a lenguas diferentes, son prueba contundente de que los cambios pueden
ir en distintas direcciones, independientemente de todas influencias internas o externas,
substratos, superestratos etc., aunque, evidentemente, la bifurcacién de una lengua no
significa que sea libre de influencias externas. Es un hecho indiscutible que existen muchas
posibilidades de evoluciéon de diferentes elementos del sistema lingiiistico. Ello hace que
probablemente sea a priori imposible formular leyes universales de diacronia, (aunque ha
habido tentativas de formular leyes detalladas de fonética diacronica, en entre otros, en
Greenberg, quien describi6 por ejemplo las condiciones de formacién de las vocales nasales).
Se puede hablar solo de tendencias generales, rumbos de desarrollo, cambios particularmente
frecuentes, etc. No se puede excluir que se puedan formular leyes universales diacrénicas
negativas, o sea siendo imposible prever las direcciones del desarrollo de una lengua, se
podria indicar todas las posibles variantes evolutivas, es decir determinar qué cambios son
posibles y cudles imposibles. No obstante es muy probable que incluso esta opcién minimalista
quede reducida a una hipdtesis (considerando que ser hipoétesis no es defecto de una opcion,
puesto que en las ciencias empiricas, todas las formulaciones son hipotéticas, algunas mas,
otras menos acertadas) ya que la no observacion de una modificacion no significa que no
se haya producido en alguna lengua cuya historia no es conocida o que no se produzca en
cualquier momento del futuro desarrollo de las lenguas existentes, ya que las leyes universales
inductivas admiten revisién a la luz de nuevos hechos, lo cual no les resta valor.
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Uno de los rasgos caracteristicos muy diferenciadores, facilmente observables en todas
las lenguas emparentadas, es la velocidad con que se producen los cambios fonéticos.
Las diferencias en el nimero de cambios ocurridos en un mismo lapso de tiempo en
diferentes lenguas son enormes y solo en algunos casos explicables por factores externos
- sociolégicos, politicos, econdmicos o culturales. El lituano contemporaneo representa el
nivel de desarrollo del subsistema fonematico comparable con el griego de Homero o de
los textos de Micenas o del latin clasico e incluso posee formas mas arcaicas. La palabra
lituana ausis ‘oreja’ es igual a la reconstruida protoindoeuropea y su equivalente en el latin es
auris. La diferencia en el nivel del desarrollo del francés y de los dialectos sardos es de por
lo menos mil anos y hace dos mil afios el territorio que conforman actualmente a Francia
y Cerdefia constituia grosso modo una unidad lingiiistica. En ciertos casos las diferencias en
el desarrollo se refieren a diferentes partes del sistema. En algunas lenguas evolucionan mas
rapidamente las vocales, en otras —las consonantes. Los ejemplos se pueden multiplicar: el
polaco tiene el vocalismo mas arcaico, mientras que el ruso el consonantico; el rumano,
de todas las lenguas romanicas, posee el sistema de las consonantes menos cambiado con
referencia al latin, mientras que su vocalismo estd sumamente evolucionado; el sanscrito y
el griego tienen —respectivamente- el sistema consonantico y el vocalico mas arcaico. Una
teoria que explique, aunque sea de modo muy aproximativo, y que al mismo tiempo tenga
caracter universal, simplemente no existe. Lo mismo se refiere a la velocidad de desarrollo
del subsistema gramatical. El ya mencionado lituano, el mas arcaico idioma indoeuropeo en
el plano fonematico (y quizas el mas arcaico en el mundo), tiene el sistema morfo-sintactico
bastante evolucionado aunque conserva su estructura arcaizante.

Otro problema que afronta la lingiiistica diacrénica es la cuestiéon del nimero de
los cambios producidos en diferentes lenguas, inclusive en tales cuya evolucion es bien
conocida. En general se trata de establecer si entre dos etapas de desarrollo ha habido estadios
intermedios o no. El problema es bastante importante si se quiere establecer si son posibles
las transformaciones de sonidos muy diferentes en cuanto al lugar o modo de articulacidn,
por ejemplo a > u, [ >x, A >z, s> r. Enlo que atafie a esta ultima cuestion, las perspectivas
son mucho mds optimistas que en el caso de otros problemas dificiles de la diacronia ya
que se vienen haciendo muchas investigaciones sobre los cambios embrionarios, digamos in
statu nascendi. Por ende, es cuestion de tiempo el recoger materiales suficientes que permitan
formular teorias generalizadas con base en datos empiricos bien documentados. Muchos
logros en este campo ha tenido la escuela de la fonologia natural en la cual, el problema
del cambio lingiiistico es tratado de manera especifica; es decir, la metodologia de esta
escuela describe los fenémenos fonolégicos solo dindmicamente, o sea desde la perspectiva
del cambio. El creador de la fonologia natural David Stampe, sali6 de las presuposiciones
que el sistema fonoldgico es el resultado de unos procesos naturales innatos, verificados
de vez en cuando por las experiencias lingiiisticas. En los trabajos de Stampe y de sus
partidarios se ve una gran influencia de las investigaciones sobre el lenguaje infantil, afasia,
adquisicion de la lengua y el lenguaje rapido-casual (fast casual speach). Los representantes
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mas importantes de esta escuela son Patricia Donegan y Wolfgang U. Dressler. Por lo

tanto existe la esperanza de que esto suceda sin que se tenga que recurrir a la historia

de la lengua donde hay reconstrucciones internas muy inseguras, analisis comparativos e

interpretaciones de las complicadas relaciones entre las letras u otros signos de escritura

y sus correspondientes sonidos.

Como vemos la lingtiistica diacronica tropieza con numerosos problemas dificiles de
resolver. He aqui algunos ejemplos de preguntas extremadamente dificiles de contestar y
que probablemente nunca encontraran respuesta satisfactoria:

- ;Esvilida la teoria de monogénesis o la de la poligénesis de las lenguas naturales?

- ;Cudl es la etimologia de la palabra perro que substituy6 a la latina can y de miles mas,
tanto en espafnol como en cualquier otra lengua?

- 3Coémo es posible que la palabra dulce sea un cultismo (préstamo del latin) siendo voz
de uso popular, comin y corriente, si en todas las demas lenguas romanicas es una
palabra evolucionada (portugués doce, francés doux, italiano dolce)? ;Y a qué se debe
la sorprendente coincidencia de que la misma voz en ruso (sladkii) también sea un
préstamo (del proto-eslavo-eclesidstico) en ruso?

- ;Cual fue el proceso psicologico que hizo que en cataldn se formara un tiempo pretérito
compuesto con el auxiliar anar (‘ir’), como va fer, vam cantar, vaig parlar, mientras
que en todas las demads lenguas neorromdnicas y en muchas mas (inglés, aleman entre
otros) el auxiliar ir forma siempre verbos compuestos futuros.

Como vemos la lingiiistica diacrénica tropieza con muchos problemas, a veces muy
dificiles o imposibles de solucionar. Es —sin duda alguna- la causa principal de que esta
rama de la lingiiistica desde hace muchos afios esté al margen de los intereses de la mayoria
de los estudiosos. Ello no significa que sea una disciplina totalmente abandonada puesto
que van publicindose nuevos trabajos diacrénicos, no obstante son poco numerosos en
comparacién con los de la lingiiistica sincrénica, ante todo de sintaxis y de semdntica.
Esta situacion hace que, por un lado, sea facil encontrar temas poco agotados y hasta
innovadores pero, por el otro lado, siempre son temas dificiles de analizar, por las razones
arriba mencionadas de las limitaciones de la lingiiistica diacrdnica.
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Streszczenie

Wiedze na temat zmian jezykowych scharakteryzowa¢ mozna jako mieszanine bardzo
dokladnych danych materialowych pomieszanych z niezwykle kontrowersyjnymi hipotezami.
Jest to, bez watpienia, jedna z gléwnych przyczyn kryzysu jezykoznawstwa diachronicznego,
trwajacego od mniej wiecej sze$¢dziesieciu lat. Inna, moze wazniejsza przyczyna tej sytuacji
to traktowanie przez strukturalistow (jak de Saussure, Jakobson, Martinet i inni) jezyka jako
funkcjonujacego systemu. To wydawato sie wazniejsze logicznie niz zmiany w systemie
i przez to wazniejsze poznawczo. W artykule powyzsza teza zostala zanalizowana i rozwinieta
na przykladzie materiatu gléwnie fonetycznego, z jezykoéw iberyjskich.
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lle jest jednostek jezyka o ksztalcie co do_?

Mimo niewielkich rozmiardw i pozornej oczywisto$ci znaczeniowej wyrazenie co do_
stanowi frapujacy obiekt badawczy - i to przynajmniej z dwoch powodow.

Po pierwsze, ma dluga i ciekawg historie, poswiadczong tekstami z dawnych epok,
zawierajagcymi niekiedy takie typy uzy¢, ktorych obecnie juz sie nie spotyka, a ktére mogly
mie¢ wplyw na uksztaltowanie sie jego dzisiejszej semantyki, por. ponizsze cytaty":

Nie tak, jako jeden uczynit, co do (podkr. AS) przyjaciela swego, ktdry byt slep
na jedne oko, prawie w ten czas przyszedszy, kiedy kazdy gos¢ u niego [...]
miejsce swe zasiadl, chyba stolek przed stofem na kraju stal dla gospodarza, gdy
gospodarz, jako przystalo, prosil, aby zostal na obiad, bez odmachu powiedzial,
barzo rad - prawi - bo jednak widz¢ tu prozne miejsce jednemu, i ukazal palcem,
nie na on stotek przed stolem, ale na ono miejsce, skad oko wycieklo.
(Gornicki Lukasz Dworzanin polski);

A cnoty [...] strzez pilnie, jako oka w glowie, a pomierng a poczciwg ukladnoscig
zachowaj si¢ kazdemu, [...] nie méw zle glosno ni o kim, cho¢ ci by sie tez co
do (podkr. AS) kogo nie podobalo [...].

(Rej Mikotaj Zywot czlowieka pocciwego);

I jesli co do (podkr. AS) upadku Koronie tej pomaga, jako sami miedzy soba
czesto moéwicie, tedy to samo koto narychlej ja przewréci i zgubi.
(Skarga Piotr Kazania sejmowe);

Czary kolo duszy to tylko moga, ze zmysly moga omyli¢, oszuka¢, passje pobudzic,

pamiec uczynic bystrzejsza, [...] rozum uczyni¢ subtelniejszy co do (podkr. AS)

funkcji rozumu i rozsadku, i lepsze organéw jego dyspozycje [...].
(Chmielowski Benedykt Nowe Ateny);

[...] wtem, drzacy i od strachu zbiednialy, przypada do mnie méj nowej kreacji
z chlopca pokojowy oznajmujac, iZ moje psy goncze, legawe, charty, kondysi
co do (podkr. AS) jednego juz w stawie potopione [...].

(Krasicki Ignacy Mikotaja Doswiadczytniskiego przypadki).

! Wszystkie przytoczone cytaty z dawnej literatury polskiej zostaly zaczerpniete z komputerowego
korpusu tekstow PWN.
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Po drugie, takze wspodlczesnie wyrazenie co do_ wystepuje w réznorakich typach
kontekstéw, co sugerowaloby istnienie kilku jednostek jezyka o takim ksztalcie?. Intuicje
te odzwierciedlajg definicje stownikowe, ktorych autorzy wyodrebniaja wigcej, niz jedno
znaczenie omawianego ciggu.

Zasada unikania mnozenia bytéw nad potrzebe nakazuje jednak przyjrze¢ si¢ nieufnie
rozstrzygnieciom leksykografow i sprawdzi¢, czy nie da si¢ znalez¢ wspdlnej plaszczyzny
znaczeniowej dla réznych typdw uzy¢ co do_. Jest to cel moich badan.

Wyrazenie co do_ w najnowszych stownikach jezyka polskiego

Zanim przejdziemy do zasadniczej czesci analizy, przyjrzyjmy sie blizej wspomnianym
definicjom stownikowym co do_ - przynajmniej tym, ktére pochodza z najnowszych dziet
leksykograficznych. Oto kilka przykladow:

Co do...

a) <<w sprawie (czegos), w zwiazku z czyms, pod wzgledem czego$>>: Umdwic

sie co do zapfaty.

b) <<4cisle, doktadnie; tak lub tyle, jak, ile trzeba; do konca, catkowicie>>: Odda¢

wszystko co do grosza. Powtdrzy¢ rozmowe co do stowa. Przyj$¢ punktualnie

co do minuty.

c) <<jesli chodzi o co$ (kogos); co sie tyczy kogos, czego$>>: Co do $piewu, ten

chlopak nie ma sobie réwnych. Co do mnie, mam wszystkiego dosy¢.

(Stownik jezyka polskiego

pod red. Mieczystawa Szymczaka (SJP-Sz), 1998)

co do przyim., lgczy sig z dopetniaczem 1. ‘jesli chodzi o’: Co do terminu, zostanie
ustalony po6zniej. Co do mnie, mam inne plany. 2. ‘w sprawie czego$; w zwigzku
z czym$’: Przedstawil nowe, skorygowane plany co do przyszlosci firmy. Umowili
sie co do sposobu zaptaty. Zdecydowal si¢ juz co do wyboru zawodu. 3. ‘wskazuje
na obiekt, dzigki ktoremu czynno$¢ jest zupelna, doktadna’: Oddat pienigdze
co do grosza. Pociag odjechal punktualnie co do minuty. Powtdrzyl doktadnie
co do stowa. Wypil lekarstwo co do kropli.

co do grosza [centa] przyst. ‘tak, ze z jakiej$ kwoty nie zostaje nic, najdrobniejsza
reszta, naleznos¢; do konca (w odniesieniu do sposobu wydania, wyplacenia
jakiej$ ilosci pieniedzy; zwykle z odcieniem ekspresywnym)’: Oddam ci wszystko
co do centa. Wyplaci¢ robotnikéw co do grosza. Rozliczy¢ si¢ co do centa.

? Jednostke leksykalng rozumiem zgodnie z koncepcja Andrzeja Bogustawskiego - jest to wyrazenie (jedno-
badz wielowyrazowe), ktorym postugujemy sie jako gotowa, niepodzielna caloscia (Bogustawski 1976).
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co do joty przyst. ‘bardzo doktadnie, z uwzglednieniem najdrobniejszych
szczegdtéw’: Obmysli¢ sobie wszystko co do joty. Zgadza sie co$ co do joty.
co do... (to) oper. met. ‘wprowadza temat wypowiedzi: Co do urlopu, to nie
mamy jeszcze sprecyzowanych planéw. Co do twojego zachowania, to jestem
bardzo zadowolony. Co do pogody nad morzem, to bylo zimno.
(Stownik wspolczesnego jezyka polskiego
pod red. Bogustawa Dunaja (SWJP), 2000)

3. co do. 3.1 Wyrazeniem co do poprzedzamy rzeczownik lub zaimek rzeczowny,
aby nazywana przezen osobe, rzecz, sytuacje itp., majaca zwiazek z tym, o czym
byta mowa, uczyni¢ tematem wypowiedzi. Co do mnie, nigdy w horoskopy nie
wierzytem... Co do pariskiego artykutu, to jest on ciekawy, tylko nie na temat. 3.2
Wyrazeniem co do poprzedzamy rzeczownik, aby zaznaczy¢, ze nazwana nim
osoba lub rzecz jest przedmiotem czyjego$ zainteresowania, dziatania lub czyjej$
wypowiedzi. Mamy zastrzezenia co do sposobu przygotowania tej reformy... Co do
tego nie mam najmniejszych watpliwosci... Musimy sig porozumiec co do terminu
i miejsca... Jego uwagi co do prac rzqdu sq wrecz skandaliczne. 3.3 Wyrazeniem
co do mozemy poprzedzi¢ rzeczownik abstrakcyjny oznaczajacy jakas ceche, jesli
chcemy zaznaczy¢, ze rozpatrujemy co$ z punktu widzenia tej wlasnie cechy. Bedg
to jednak uprawnienia Scisle okreslone co do zakresu i czasu trwania... ... drugie
co do wielkosci ugrupowanie parlamentarne. 3.4 Wyrazeniem co do mozemy
poprzedzi¢ rzeczownik, aby podkresli¢, ze to, o czym moéwimy, dotyczy kazdej
oznaczanej nim osoby, rzeczy, sytuacji itp. Powtorzyla mi wszystko co do stowa. ..
Zgubit wyplate. Co do grosza... Zgingli co do jednego.
(Inny stownik jezyka polskiego PWN
pod red. Mirostawa Banki (ISJP), 2000)

fraz. Co do czegos, kogo$ a) <<jesli chodzi o cos, o kogo$>>: Co do rangi, byto
to stanowisko réwne ministrowi. Uméwimy sie jeszcze co do twojego przyjazdu.
Co do mnie, znam go zaledwie z widzenia. b) <<zwykle w polaczeniu z nazwa
jednostki miary: dokladnie, calkowicie>>: Oddat wszystko co do grosza. Przyszedt
punktualnie co do minuty. Obliczyt odlegto$¢ co do centymetra. ksigzk. Co do
joty zob. jota w zn. a.
(Uniwersalny stownik jezyka polskiego pod
red. Stanistawa Dubisza (USJP), 2003).

Poréwnujac ze soba przytoczone wyzej definicje, mozna stwierdzi¢, ze wszystkie
wyodrebnione w nich typy uzy¢ co do_ da sie zredukowa¢ pod wzgledem semantycznym
do dwdch, ktére zaproponowano w ostatnim stowniku, czyli w USJP.



14 AGNIESZKA SULICH

Zdania zacytowane w punktach a) i ¢) definicji z SJP-Sz, w punktach 1 i 2 definicji
z SWJP, oraz w punktach 3.1 - 3.3 definicji z ISJP zawieraja t¢ sama jednostke, bliska
znaczeniowo wyrazeniu jesli chodzi o_, tylko ze niekiedy wystepujacag w innym szyku.

Wyrdznienie w SWJP osobnego znaczenia co do_ jako operatora metatekstowego,
ktéry wprowadza temat wypowiedzi takze nie bylo konieczne, gdyz pelni ono te samag
funkcje w zdaniach z punktu 1 tejze definicji, por. jedno z nich: Co do terminu, zostanie
ustalony pozniej., gdzie tematem wypowiedzi moze by¢ termin.

Frazeologizm: co do grosza [centa], réwniez wyodrebniony w SWJP, w rzeczywistosci nie
istnieje, gdyz tres¢ tego ciagu jest sumg tresci poszczegélnych jego sktadnikéw i odpowiada
znaczeniu b) wyrazenia co do_ z definicji w USJP, co mozna udowodni¢ nastepujacymi
czwoérkami proporcjonalnymi:
co do grosza : co do ziarenka : : odda¢ co do grosza : oddac co do ziarenka
co do grosza : co do centymetra : : co do zlotowki : co do metra
co do grosza : co do minuty : : dokladnie co do grosza : dokladnie co do minuty
co do grosza : co do zlotéwki : : co do centa : co do dolara
co do grosza : co do ziarenka : : nie ma grosza : nie ma ziarenka.

Osobny problem stanowi ciag co do joty, poniewaz segment jota tworzy w nim klase
zamknieta, por. niemozliwo$¢ ulozenia proporcji:
co do grosza : co do joty # nie ma grosza : nie ma joty.

Tak wigc wyrazenie co do joty istotnie jest frazeologizmem, czyli osobng jednostka
jezyka, powigzang z co do_ jedynie etymologicznie. Nie bedzie zatem brane pod uwage
w dalszych rozwazaniach.

Dwa typy kontekstow z wyrazeniem co do_

Po dokonanej wstepnie redukeji kontekstow co do_ mozna przyjrze¢ si¢ blizej dwém typom
jego uzy¢, przedstawionym w definicji z USJP, ktdre istotnie robig wrazenie catkowicie
odmiennych pod wzgledem znaczeniowym.

Typl

Sa to zdania, w ktorych podkresla si¢ doktadnos¢ wykonania przez kogo$ jakiejs czynnosci
lub to, ze pewien stan rzeczy dotyczy wszystkiego, o czym mowa, por.:

1) Jan przyszedt punktualnie co do minuty.

2) Piotr oddat caly dlug, co do grosza.

3) Zebrata z podlogi wszystko, co sig rozsypato, co do ziarenka.

4) Krawiec ucigt materiat idealnie rowno, co do centymetra.
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W powyzszych przyktadach mamy do czynienia z dziataniami, zdarzeniami lub stanami
dotyczacymi zbioru obiektéw (szeroko rozumianych, réwniez pojeciowych), zwykle
podobnych do siebie pod pewnym wzgledem (ziaren, fragmentéw materiatu, pieniedzy,
a nawet odcinkéw czasu). To, co moéwigcy orzeka o tym zbiorze, orzeka o wszystkich
jego elementach bez wyjatku, z podkresleniem, ze zaden z nich nie moze by¢ pominiety
- tak, aby odbiorca komunikatu w zadnym razie nie mogt pomysle¢, ze chodzito tylko
0 pewng czesc.

Typ i

W tym typie kontekstow co do_ pelni funkgje tzw. tematyzatora badz wyrazenia okreslajacego,
pod jakim wzgledem zostato co$ powiedziane o danym obiekcie, por.:
5) Co do Jana, wyjechal na urlop.
6) Co do pierwszej piosenki, to bardzo mi sig spodobata.
7) Uméwilismy sie juz co do zaplaty za ten dom.
8) Nie zgadzam si¢ z tobg co do interpretacji tego tekstu.

Przytoczone wypowiedzenia orzekaja pewne stany rzeczy o wybranych przez nadawce
obiektach - czyli np. o Janie, pierwszej piosence albo interpretacji tekstu.

Nalezy zauwazy¢, ze za pomocg co do_ mdéwiacy sygnalizuje, ze ma na mysli dokfadnie
te obiekty, o ktérych mowa, a nie jakie$ inne, np. pierwsza piosenke w 6) a nie ktéra$ z
pdzniejszych. Wlasciwos¢ ta zostata dostrzezona przez Macieja Grochowskiego podczas
analizy semantycznej polskich tematyzatoréw i uwzgledniona w zaproponowanej przez
niego eksplikacji wyrazenia jesli chodzi o x-a, to q (Grochowski 1984). Poniewaz autor
zaliczyt do tematyzatorow takze co do_, a nie ustosunkowat sie do kwestii ewentualnych
réznic znaczeniowych miedzy tymi ciggami, wydaje sie, Ze uznawat je za réwnoznaczne
- a wigc, co za tym idzie, wszelkie cechy znaczeniowe jesli chodzi o_ dotyczylyby réwniez
co do_.

Jak sadze, wspomniana obserwacja wynikata z tego, ze zdania z co do_, podobnie, jak
z jesli chodzi o_, pojawiajg sie w wypowiedzi wtedy, gdy mowa jest o obiektach wybranych
z jakiego$ szerszego, zadanego wczesniej zbioru, obecnego w §wiadomosci nadawcy
i odbiorcy, albo nawet wskazanego jawnie w tekscie, por. dialog:
- Gdzie kupites swoje meble? (zadany zbidr: ‘meble’)
- Jesli chodzi o wersalke, to w Ikei, co do regatu — dostatem go od sgsiada. (za pomoca
co do_ i jesli chodzi o_ zostaja wybrane ze zbioru ‘meble’ elementy: ‘wersalka’ i ‘regal’).

A zatem uzycie wyrazenia co do_ sygnalizuje odbiorcy nie tyle to, ze nadawca miat
na mysli wybrane obiekty w opozycji do jakich$ innych, o ktérych mozna pomyslec, lecz
w opozycji do konkretnej reszty zadanego zbioru.
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Cechy wspodlne kontekstow I i Il

Analiza obu wyzej opisanych typdw uzy¢ wyrazenia co do_ ujawnia bardzo ciekawa ich
wlasciwos$¢ — a mianowicie to, ze dokonuja sie w nich, przynajmniej ,,na pierwszy rzut oka’,
przeciwstawne operacje werbalne: w kontekstach I - przypisanie orzekanego stanu rzeczy
wszystkim bez wyjatku obiektom z zadanego zbioru, zas w II - tylko czesci zadanego zbioru. A
zatem oba wyrdznione przez leksykografow znaczenia co do_ sg ze sobg w specyficzny i chyba
nieprzypadkowy sposéb sprzezone, co moze sugerowac istnienie jakiej$ wspolnej plaszczyzny
znaczeniowej. Sprobujmy ja znalez¢, wydobywajac to, co upodabnia je do siebie.

Otdz, po pierwsze, za pomocg wyrazenia co do_ w obu typach kontekstéw wyznacza
sie okreslong cze¢$¢ zadanego zbioru, por. 3), gdzie mowa jest o zebraniu przez kogos
wszystkiego, co sie rozsypalo, co do ziarenka (cze$cig wskazang przez wyrazenie co do_
jest wiec pojedyncze ziarenko), oraz 6), gdzie mowa o tym, ze bardzo si¢ komus spodobata
pierwsza sposrod zaspiewanych przez kogo$ piosenek (czescia wskazang jest pierwsza
piosenka). Wprawdzie w kontekstach podobnych do 3) méwi si¢ o wszystkich bez wyjatku
elementach zadanego zbioru, jednak samo wyrazenie co do_ nie moze nigdy wskazywac
na jego calo$¢, por. akceptowalno$¢ badz nieakceptowalnos¢ ponizszych kontekstow:
Wyzbierala co do ziarenka / jednego ziarenka / najdrobniejszego ziarenka / najdrobniejszych
ziarenek / pojedynczego ziarenka / najlichszego ziarenka.

(?) Wyzbierata co do dowolnego / (? )ktéregokolwiek ziarenka / * jakiegos ziarenka.
(?) Wyzbierata co do kazdego ziarenka / * wszystkich ziarenek / * wszystkiego, co sie rozsypato
/ * calego rozsypanego grochu.

Wyrazenie: co do ziarenka w 3) wskazuje na pojedynczy i w domysle: malo wazny
element ze zbioru ziaren, o ktérym mowa. Wyrazenie co do pierwszej piosenki w 6) odnosi
sie natomiast do istotnego obiektu w ramach zadanego zbioru piosenek. Uogdlniajac te
obserwacje, mozna stwierdzi¢, ze w kontekstach I wybierana jest mafo znaczaca z jakiegos
punktu widzenia cze$¢ zadanego zbioru, natomiast w I — cze$¢ istotna. Nalezy dodac, ze
i same zbiory sg na ogét zbudowane nieco inaczej dla obu typéw kontekstow: w przypadku
I sktadaja si¢ zwykle z jednakowych badz podobnych pod pewnym wzgledem elementdw,
np. ziaren, jak w 3), natomiast w przypadku II - z elementéw zasadniczo réznych pod
pewnym wzgledem, np. zaplaty oraz innych aspektéw umowy dotyczacej sprzedazy domu,
jak w 7).

Po drugie, wlasciwosci wyrazenia co do_ w strukturze tematyczno — rematycznej
wypowiedzenia sg takie same dla kontekstow I i II. W obu tych typach uzy¢ badane

3 Sposdb rozumienia struktury tematyczno — rematycznej (w skrocie: ST-R) wypowiedzenia opieram
na teorii Andrzeja Bogustawskiego. Najkrdcej rzecz ujmujac, jest to hierarchiczna struktura, w kto-
rej mozna wyodrebni¢ temat nadrzedny (T ) - obiekt (niekoniecznie fizyczny — moze to by¢ nawet
pojecie), do ktorego odnosi si¢ wypowiedzenie, dictum tematyczne (DT) - czyli presupozycyjna cha-
rakterystyke T , oraz remat wlasciwy (R) - to, co zostalo powiedziane o T, i jest jedynym elementem
objetym zasi¢giem negacji postawionej aktualnie przed wypowiedzeniem (Bogustawski 1977).
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wyrazenie komentuje temat nadrzedny wypowiedzenia, por. strukture tematyczno -

rematyczng 3) i 6), ktéra mozna zbada¢ za pomocg testu pytania:

typ I - zdanie 3):

- Co zrobila Maria z tg fasolg, ktéra wypadla Piotrusiowi z rgczek? (zadany temat

odpowiedzi: zbidr ziaren fasoli’)

- Zebrata z podlogi wszystko, co si¢ rozsypato, co do ziarenka. (wyrazenie co do_ wybiera

cze$¢ tematu — pojedyncze ziarenko);

typ II - zdanie 6):

- Udala sig ta dzisiejsza uroczystos¢. Dzieci naprawde dobrze sig spisaly, a pierwszg, drugg

i trzecig piosenke to Spiewala wlasnie moja Agatka. Podobat ci si¢ jej wystep? (zadany temat

odpowiedzi: ‘wystep Agatki’ — czyli: zbidr zlozony z pierwszych trzech piosenek’)

- Co do pierwszej piosenki, to bardzo mi si¢ spodobata. (wybrana czes$¢ tematu: ‘pierwsza

piosenka’).

Jak juz bylo wspomniane, ciag co do_ jest uzywany wtedy, gdy méwiacy chee podkresli¢,
ze to, co powiedzial albo powie, dotyczy wszystkich bez wyjatku elementéw zbioru badz
wtedy, gdy dotyczy to tylko elementéw wybranych. W obu typach kontekstow zbior dzielony
jest na dwie czgéci, co mozna zilustrowaé analizujac przyklady 3) i 6):

o typ I (przyktad 3)) - podzial zbioru (oznaczmy go: Z) na pewien element, podobny
do innych (tutaj: pojedyncze ziarenko, oznaczmy je: x) oraz na pozostale elementy
(zbiér pomniejszony o pojedyncze ziarenko, oznaczmy go: Z-x). W zdaniu spetnione
sg tacznie dwa warunki: nadawca przypisuje pewien stan rzeczy (zebranie przez Marie)
elementom podzbioru (Z-x) oraz taki sam stan rzeczy wybranemu elementowi (x) (co
mozna przedstawi¢ symbolicznie jako: {méwie o Z-x} A {méwig o x});

o typ II (przykiad 6)) - podziat zbioru na wybrany, wyrézniony pod jakims wzgledem
element (tutaj: pierwsza piosenke, oznaczmy ja analogicznie: x) oraz na reszte
(wszystkie piosenki oprocz pierwszej, oznaczmy je: Z-x). W zdaniu spetnione sg tacznie
dwa warunki: nadawca przypisuje pewien stan rzeczy (spodobanie si¢ wybranemu
elementowi (x) i powstrzymuje si¢ od przypisania tego stanu rzeczy innym elementom
zbioru (co mozna przedstawi¢ jako: {nie méwie o Z-x}A {mdwie o x}).

Wspdlna plaszczyzna znaczeniowa dla kontekstéw I i II sprowadza sie do tego, ze
zar6wno w przypadku, gdy mowi sie o Z-x i 0 x, jak i wtedy, gdy moéwi sie o x, ale nie:
0 Z-x, nie moze by¢ spelniony warunek jednoczesnego méwienia o Z-x i nie méwienia
0 X, co mozna przedstawi¢ jako: nieprawda, ze [{méwie o Z-x}A {nie méwie o x}], por.
zaleznosci:

{moéwie o Z-x} A {méwie¢ o x} > ~ [{mdwie o Z-x}A {nie mowie o x}]

{nie méwie o Z-x}A {mdwie o x} > ~ [{mdwie o Z-x}A {nie méwie o x}].

Méwienie o wybranym za pomoca ciagu co do_ elemencie x jest warunkiem koniecznym,

spelnionym w obu typach kontekstéw, por.:

* Zebrata z podlogi wszystko, co sig rozsypato, co do ziarenka. Nie mowig tego o pewnym

ziarenku, ktére nalezato do tego, co sig rozsypato (ono jedno zostato na podtodze).
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* Co do pierwszej piosenki, to bardzo mi si¢ spodobala. Nie méwie tego o pierwszej
piosence.

Mowienie o wybranym elemencie x jest wiec alternatywa wobec mozliwego, a zaniechanego
moéwienia o podzbiorze Z-x i nie méwienia o x:

Zebrata z podlogi wszystko, co sig rozsypato, co do ziarenka. Nie méwig o zbiorze pozbawionym
pewnego ziarenka. vs. *Zebrata z podiogi wszystko, co sig rozsypato, co do ziarenka. Mowig
o calym zbiorze z wyjgtkiem pewnego ziarenka.

Co do pierwszej piosenki, to bardzo mi si¢ spodobata. Nie méwig o wszystkich wiadomych
piosenkach bez tej pierwszej. vs. *Co do pierwszej piosenki, to bardzo mi si¢ spodobata.
Mowig o wszystkich wiadomych piosenkach z wyjqgtkiem tej pierwszej.

Wida¢ teraz, ze operacja metatekstowa dokonywana za pomocg wyrazenia co do_
w obu opisanych typach jego uzy¢ polega tak naprawde na zasygnalizowaniu przez nadawce
intencji powiedzenia czego$ dokladnie o wybranym elemencie zbioru, nie: o reszcie zbioru
bez tego elementu. Mamy tu do czynienia z kontrastem: czes¢ zbioru (T,) - zanegowana
reszta zbioru bez tej czeéci (T - T)). Calosciowa interpretacja zdania, tj. rozstrzygniecie, czy
z negacji méwienia o T - T, wynika, ze chodzi réwniez o T, (a wiec, w rezultacie — o caly
zbior T), czy ze chodzi wylgcznie o T, rozgrywa sie na plaszczyZnie pragmatycznej. Jesli
T, stanowi reprezentatywny element zbioru - jak w kontekstach typu II - to zdanie jest
odczytywane jako odnoszace si¢ tylko do tej czesci, natomiast jesli T, stanowi element
mato wazny - jak w typie I - to jest rozumiane jako odnoszace si¢ do T . Interpretacja
alternatywna kontekstow typu I jest zablokowana, gdyz wigzataby si¢ z popelnieniem
przez nadawce naduzycia komunikacyjnego (méwienie o rzeczach nieistotnych) wzglednie
z przypisaniem mu takiego naduzycia przez odbiorce. Zjawisko to opiera si¢ na ogolniejszym
mechanizmie zwanym facit denial, o ktérym pisal Andrzej Bogustawski (1998).

Dla dopetlnienia przeprowadzonej wyzej procedury dowodowej mozna jeszcze podaé
przyktady par zdan reprezentujacych odpowiednio typy uzy¢ I i II wyrazenia co do_,
w przypadku ktorych jest intuicyjnie oczywiste, Ze pelni ono analogiczne funkeje:

a): Oméwili ten reportaz co do najdrobniejszego szczegétu. (typ I) Omowili ten reportaz co
do sposobu jego zredagowania. (typ II),

b): Pozbierata szkietka co do najdrobniejszych odpryskéw. (typ 1) Pozbierata szkietka,
przynajmniej co do najdrobniejszych odpryskéw. (typ II).

Oba wypowiedzenia w przykladzie a) méwig o tym, pod jakim wzgledem zostat
rozpatrzony jaki$ reportaz. W I nadawca podkresla, ze ma na my¢li dokladnie i najdostowniej
‘najdrobniejszy szczegdl reportazu, nie: ‘prawie wszystkie aspekty reportazu bez pewnego
(najdrobniejszego) szczegdtu, co jego zdaniem modgtby pomysle¢ odbiorca w danej sytuacji
komunikacyjnej na podstawie pewnych przestanek. Podobnie rzecz ma si¢ w II, gdzie
nadawca sygnalizuje, ze chodzi wlasnie o ‘sposob zredagowania reportazu, nie: o ‘pozostate
aspekty reportazu’. Przyklad b) jest nieco inny: sposéb rozumienia obu zdan jest tam
uwarunkowany obecnoscig badz nieobecno$cig wyrazenia przynajmniej — to ono stanowi
czynnik decydujacy o tym, do ktdrego typu uzy¢ ciagu co do_ zaliczymy dane zdanie.
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Widac¢ wigc, ze nie jest to kwestia réznicy cech semantycznych, skladajacych si¢ na osobne
znaczenia dwoch wyrazen homonimicznych o ksztalcie co do_. Wida¢ tez, ze nie wystepuja
tu réznice syntaktyczne, towarzyszace czesto homonimii. Nawiasem mowiac, da si¢ tez
znalez¢ przyktady zdan, w ktérych omawiane wyrazenie moze by¢ interpretowane dwojako,
por: Zgadzamy si¢ wszyscy co do jednego: Jan powinien przyjechaé. (typ I: ‘kazdy bez
wyjatku sie zgadza, ze Jan powinien przyjechad, typ II: zgoda dotyczy jednej kwestii: ze
Jan powinien przyjechac’).

Podstawowe sktadniki semantyczne jednostki co do_

Po znalezieniu wspolnej plaszczyzny znaczeniowej dla obu typéw uzy¢ jednostki co do_
sprobuje wyodrebnic jej najwazniejsze cechy znaczeniowe.

Po pierwsze, wyrazenie co do_ ma charakter anaforyczny: odwoluje si¢ do czegos,

co zostalo powiedziane wczesniej. Nie moze pojawic sie na samym poczatku wypowiedzi,
co tatwo pokaza¢ na przykltadzie dwoch kontekstow (poczatek wypowiedzi oznaczam
umownie za pomoca sygnatéw fatycznych):
*Dziert dobry parnistwu. Co do spektroskopii, to bedzie ona wykltadana przez pierwszg potowe
semestru. vs. Dzier dobry parnstwu. Wyklad ten poswigcony jest termodynamice i spektroskopii.
Jesli chodzi o termodynamike, to bedzie ona wyktadana dopiero w drugiej potowie semestru.
Co do spektroskopii, to zajmiemy si¢ nig teraz.

Istota tej anaforycznosci polega oczywiscie na tym, ze co do_ wybiera pewien element,
o ktérym nadawca chce co$ powiedzie¢, z zadanego wczesniej, znanego obu rozméwcom
zbioru, ktory na plaszczyznie struktury tematyczno - rematycznej wypowiedzenia stanowi
jego temat nadrzedny - T . Wybrany element to temat czastkowy - T,. Zbior T jest
rozpatrywany pod jakims konkretnym, réwniez zadanym wcze$niej wzgledem - Q, ktory
nie moze zosta¢ zmieniony*, por.:

- W jakiej odleglosci od Ziemi znajdujg sie: Merkury i Jowisz? (Q = ‘odleglos¢ od Ziemi’)
- *Co do Jowisza, jest duzq i zimng planetg, a co do Merkurego - jest maly i panuje tam
wysoka temperatura.

Po drugie, jak juz bylo wspomniane, wybrany element T, nie moze by¢ tozsamy
z calodcig zbioru.

Po trzecie, wyrazenie co do_ powinno by¢ stosowane tam, gdzie byla juz mowa
o pewnych elementach nalezacych do wyznaczonego zbioru - przynajmniej poprzez
zadanie na plaszczyznie jezykowej jego podzialu na te elementy (to tez stanowi jakis
rodzaj charakterystyki). Jest to zatem metatekst ,,mowienia czego$ jeszcze o T, co mozna
udowodni¢ nastepujacymi przyktadami:

* Jest to tzw. aspekt tematyczny, o ktérym pisala Jadwiga Wajszczuk w swojej pracy o spojnikach
(Wajszczuk 1997).
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- Jakim fadunkiem obdarzone sq protony, neutrony i elektrony?

- Co do elektronéw, to ujemnym. Protony - dodatnim, neutrony sq elektrycznie obojetne.
V.

- Jakim tadunkiem obdarzone sq czgstki elementarne?

- (3)Co do elektronéw, to ujemnym. Protony — dodatnim, neutrony sq elektrycznie obojetne.

(brak zadanego wczesniej podziatu zbioru ‘czgstek elementarnych’ i niespodziewane

wprowadzenie wybranego sposrdd nich elementu za pomoca co do_ spowodowalo, ze

zdanie brzmi dziwnie);

- Co sgdzi pani na temat zreferowanych artykutow?

- Ze chyba najlepszy byl tekst pana Nowaka: autor w bardzo trafny, a zarazem lapidarny

sposob ujgt temat, proponujgc takze nowatorskie rozwigzania przedstawionych problemow.

Pan Kowalski zaprezentowat pomysly dawno juz znane, by nie rzec: banalne, natomiast pani

Iksiriska mimo catej swej erudycji popetnita kilka powaznych bledow merytorycznych.

- Co do referatu pana Kowalskiego, to wcale si¢ nie zgadzam: byt bardzo odkrywczy. (ten

przyktad jest nader typowy: ciag co do_ czesto bywa uzywany tam, gdzie kto$ chce wtracié

jaka$ dodatkowa uwage, odwolujac si¢ do wybranego elementu spoérdd tych, o ktorych

bylta wcze$niej mowa);

- Jakim tadunkiem obdarzone sq protony, neutrony i elektrony?

- Protony - dodatnim, neutrony sq elektrycznie obojetne, co do elektronéw zas, to majg

tadunek ujemny.

(operator co do_ ,,lubi” wprowadza¢ ostatni element omawianego zbioru tam, gdzie mamy

do czynienia z kolejnym charakteryzowaniem réznych jego czesci);

- Czy moge prosic¢ o suchy 16d? Wystarczy niewielki kawalek...

- Niestety nie. Zostal zuzyty co do kawaleczka. (wyrazenie zostal zuzyty zostalo uzyte

w odniesieniu do pewnych elementéw ze zbioru kawatkéw suchego lodu; wyrazenie co

do kawaleczka jest dodatkowa charakterystyka tego zbioru, podkreslajaca, ze chodzito

o zuzycie literalnie wszystkich kawatkow, bez pominiecia ktéregokolwiek z nich);

- Czy panowie zgadzajg si¢ z hipotezg doktora Kowalskiego?

- Co do mnie, zgadzam sig czesciowo. (ten przyktad jest specyficzny: rozczlonkowanie zbioru

0s6b zostalo zadane na plaszczyznie jezykowej poprzez bezposredni zwrot skierowany

w réwnym stopniu do kazdej z nich - jest bowiem oczywiste, Ze na pytanie tego typu

kazdy powinien odpowiedzie¢ osobiscie).

Po czwarte, wspomniana che¢ powiedzenia czegos$ jeszcze o T, jest umotywowana
pewnymi regutami, ktére rzadza komunikacjg werbalng — a mianowicie maksymami
Grice'a’. A zatem mamy tu do czynienia ze zobowiazaniem, wynikajacym
z posiadanej wiedzy, co szczegélnie tatwo zobrazowal przykladami takimi, jak 3):

* Przypomnijmy, Ze nakazujg one méwié: na temat (maksyma relewancji), adekwatnie do posiadane;j
wiedzy (maksyma jakosci), tyle, ile trzeba (maksyma ilosci) i we wlasciwy sposéb (maksyma spo-
sobu) (Grice 1977).
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Zebrata z podlogi wszystko, co sig rozsypalo, co do ziarenka. - ze zdania tego wynika
przekaz: <to za malo powiedzie¢: ,,Zebrala z podlogi wszystko, co si¢ rozsypalo” (bo moglbys
pomysled, ze chodzito o prawie wszystko); biorgc pod uwage to, co wiem, mysle, ze nie
moge nie powiedzie¢ czego$ jeszcze: to, co powiedzialem dotyczy nawet pojedynczego
ziarenka>

Po pigte, wyrazenie co do_ jest metatekstem, ktéry moze odwolywa¢ sie do dziatan

jezykowych kogo$ innego, niz ten, kto je wypowiedzial. Czasami dzieje sie tak w mowie
zaleznej, gdzie wybdr czesci zbioru za pomoca operatora co do_ bywa przypisany temu,
czyja wypowiedz si¢ streszcza, nie: aktualnie mowigcemu®, por.:
Co do zasady nieoznaczonosci Heisenberga, to profesor powiedzial, ze oméwi jg na nastgpnym
wykladzie. (wybér elementu zasada nieoznaczonosci za pomoca co do_ przypisany aktualnie
mowigcemu) # Profesor powiedzial, Ze co do zasady nieoznaczonosci Heisenberga, to omowi
jg na nastgpnym wyktadzie (wybor elementu zasada nieoznaczonosci za pomoca co do_
przypisany profesorowi, ktorego wypowiedz jest streszczana).

Powyzszy przyklad moglby sugerowaé, ze w mowie zaleznej zostaje zawieszona
metatekstowo$¢ wyrazenia co do_ - gdyz, jak pamietamy, polega ona na komentowaniu
przez nadawce wypowiedzi wlasnego, aktualnie odbywajacego si¢ mowienia’. Jest jednak
oczywiste, ze skoro omawiany frazeologizm jest wyrazeniem metatekstowym, to musi by¢
nim zawsze - zar6wno w mowie niezaleznej, jak i w zaleznej, gdyz mamy do czynienia
za kazdym razem z t3 samg jednostka jezyka. Chcac ocali¢ teze o metatekstowosci ciggu
co do_ trzeba zatem uwzgledni¢ w jego reprezentacji semantycznej dwoch méwigcych:
aktualnie mowigcego i tego, komu przypisane jest w danej wypowiedzi postuzenie si¢ tym
wyrazeniem.

Podsumowanie

Analiza kontekstow, w ktorych wystepuje wyrazenie co do_, pozwolita odpowiedzie¢ na
pytanie sformutowane w tytule tego artykulu: istnieje tylko jedna jednostka jezyka o tym
ksztalcie. Wyrdznianie wigkszej ich liczby byloby mnozeniem bytéw nad potrzebe.
Znalezienie wspolnej plaszczyzny znaczeniowej dla réznych typéw uzy¢ omawianego
ciagu wyjasnilo niektére aspekty jego zachowania sie jako tematyzatora, na przyktad
przyczyny i istote jego anaforycznosci oraz sktonnos¢ do czestego wystepowania w roli
metatekstu wyznaczajacego nie pierwszy, lecz ktorys z kolei, nierzadko ostatni element przy
kolejnym charakteryzowaniu przez méwigcego poszczegélnych czesci zadanego zbioru.

¢ Problem uzycia przez nadawce wyrazenia metatekstowego z referencja do innej osoby dotyczy wielu
jednostek jezyka z tego poziomu, np. wyrazen epistemicznych, takich jak moze, chyba, rzeczywiscie,
na co zwrocit uwage Andrzej Bogustawski, opisujac znaczenia partykut moze i by¢ moze (Bogustaw-
ski 2003).

7 Jest to koncepcja metatekstu stworzona przez Anne Wierzbicka, por. Wierzbicka 1971.
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Streszczenie

Artykut zawiera analize réznych typow kontekstow, w ktorych wystepuje wyrazenie co
do_. Gléwnym celem rozwazan jest proba rozstrzygniecia, ile jednostek jezyka o takim
ksztalcie istnieje we wspolczesnej polszczyznie, jakie funkcje w tekscie pelni ten ciag i jakie
sg jego podstawowe skladniki semantyczne. Badania wpisujg si¢ w nurt strukturalistyczny
wspolczesnego jezykoznawstwa i wykorzystuja koncepcje jednostki jezyka, zaproponowana
przez Andrzeja Bogustawskiego.



Szymon Pawlas

Bog Wegrow

Tytut artykulu odwoluje si¢ do wystepujacego w jezyku wegierskim polaczenia wyrazowego
a magyarok istene ‘bog Wegréw, znanego glownie z refrenu rewolucyjnego wiersza z 1848 r.
autorstwa wegierskiego wieszcza narodowego Sandora Pet6fiego pt. Nemzeti dal (Piesn

narodowa):
A magyarok istenére Na boga Wegrow
Eskiisziink, Przysiegamy,
Eskiisziink, hogy rabok tovibb Przysiegamy, ze dtuzej niewolnikami
Nem lesziink! Nie bedziemy!"

Wegierski wyraz isten ‘bog’ wedtug stownikéw objasniajacych ma, podobnie jak jego
odpowiedniki w innych jezykach, kilka znaczen, sposréd ktérych najczesciej wyrdznia sie
znaczenie religijne, osobno w religiach politeistycznych (ponadludzka istota uosobiajgca
pewne wiasciwosci $wiata i ingerujaca w zycie ludzi) i osobno w religiach monoteistycznych
((czesto jako nazwa wlasna) najdoskonalsza osoba, stwérca, wladca i zachowawca $wiata)?.
Rozréznienie takie znajduje odzwierciedlenie w pisowni — ogdlnie przyjeta (cho¢ nie zawsze
przestrzegana) jest zasada’, wedlug ktdrej wyraz ten nalezy rozpoczyna¢ wielky litera
w kontekscie religii monoteistycznych, a mala w pozostatych znaczeniach. Wyraz isten moze
tez by¢ (przenosnie) uzywany na okreslenie oséb lub rzeczy, ktore s3 podobne do Boga pod
pewnymi wzgledami (na przyktad dysponujg wielkg wtadza) lub sg przez innych traktowane
jak bogowie (na przykiad sa dla kogos bardzo wazne lub oddaje si¢ im czes¢).

Etymologia wyrazu isten

Pierwszy zapis wyrazu isten pochodzi z 1195, z najstarszego zachowanego utworu
zapisanego w jezyku wegierskim — Halotti beszéd és konyorgés (Mowa pogrzebowa
i blaganie). Zaréwno pierwsza zaswiadczona na pismie forma tego wyrazu (iffen), jak i jego
znaczenie (jedyny Bog wedlug religii chrzescijaniskiej) nie zmienily sie znaczaco do czaséw
wspolczesnych. Kwestia pochodzenia wyrazu isten nie zostala ostatecznie rozstrzygnieta —
nie istnieje jedna ogolnie przyjeta jego etymologia. Najbardziej prawdopodobne sg dwie

! Ttumaczenie dostowne.
* Thumaczenia hasel ze stownika Magyar Ertelmezé Kéziszotdr.
* Na przyktad wedlug stownika Balassa Jozsef (1940) A magyar nyelv szétdra.
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teorie — jedna zaktada rodzime pochodzenie tego wyrazu, druga jego zZrddel upatruje
w indoeuropejskim jezyku iranskim.

Wedlug pierwszej wyktadni rdzeniem wyrazu isten jest czastka is-, bedaca oboczng
(archaiczng) forma wyrazu ds ‘przodek] spokrewnionego z finskim wyrazem isd ojciec’
(rekonstruowana forma prauralska ma postaé *iéd i znaczenie ‘ojciec’), wystepujaca we
wspomnianym utworze w postaci aglutynowanej ifemucut ‘naszych przodkéw’. Druga
sylaba wyrazu isten to potaczenie dwdch formantéw stowotworczych - -t i -n — pelniacych
te sama funkcje deminutywna. Wyrazem utworzonym w analogiczny sposob jest ndstény
‘samica’ derywowany za pomoca deminutywnych formantéw stowotwoércezych -s, -t, 1 -n (tu
w obocznej formie zmigkczonej -ny) od podstawy stowotworczej né "kobieta. Wedtug
tej teorii pierwotnie wyraz isten bytby zdrobnialym okresleniem ojca, jego znaczenie -
‘ojczulek’ - nie byloby zatem ograniczone do sfery religijnej (dlowodem na taki, pierwotnie
niekoniecznie sakralny charakter tego wyrazu, moze by¢ imie¢ Isten, zanotowane w 1383).
Takie przej$cie semantyczne moze by¢ uwiarygodnione nie tylko przez przywolanie
faktu, ze w wielu religiach pojecie boga wigze si¢ czesto z pojeciem ojca (na przyktad
chrzescijariska modlitwa Ojcze nasz), ale takze poprzez wskazanie przyktadéw analogicznych
zmian znaczenia w innych jezykach, na przyktad w finskim, gdzie wyraz ukko uzyty jako
rzeczownik pospolity oznacza staruszka, a uzyty jako nazwa wlasna jest imieniem gtéwnego
boga w panteonie finskiej religii rodzime;j.

Na przeszkodzie dla takiego wyjasnienia pochodzenia wyrazu isten stoja jednak pewne
jego cechy fonetyczne i morfologiczne. Po pierwsze, problemem jest brak (spodziewanych
w wyniku regularnego rozwoju fonetycznego) form z naglosowa samogtoska zaokraglona:
dsten, disten (analogicznie do rozwoju is > ds). Druga przeszkoda jest to, ze juz w najstarszym
wystapieniu wyraz ten ma postaé bez samogtoski faczacej - domniemany rdzen is jest
w nim zakonczony na spolgltoske, podczas gdy w formie ifemucut ten sam rdzen ma przed
fonetycznie podobnym formantem posta¢ zakonczona na samogloske: ise, co poddaje
w watpliwo$¢ tozsamo$¢ rdzeni obu tych wyrazéw.

Alternatywna etymologia, wspomniana w obu stownikach etymologicznych zaklada,
ze wyraz isten stanowi zapozyczenie z jezykow iranskich (ewentualnie za posrednictwem
tureckim). Manfred Mayhofer i Karoly Rédei za ostateczne zrédlo tego zapozyczenia
uwazajg $rednioiranski wyraz *istan, ktory rozwinal sie ze staroiranskiego *iStanam.
Jest to forma dopelniacza liczby mnogiej imiestowu biernego czasownika o znaczeniu
czcié, ktérego awestyjski odpowiednik ma rdzenie yaza-, yada-, ista-, yasta- (do tej
rodziny wyrazéw nalezy tez nowoiranski wyraz jezdan, izdan ‘bég, w ktérym zrodla
wegierskiego wyrazu isten upatrywal juz Johann Eberhard Fischer w 1756, od ktérego
jednak ze wzgledu na réznice fonetyczne nie mozna bezposrednio wywodzi¢ wyrazu
wegierskiego). W wypadku tej etymologii pewng ostroznos$¢ wzbudza liczba gramatyczna
wyrazu iranskiego — ‘czczonych, mozna jednak znalezé przyktady na stosowanie form
liczby mnogiej w znaczeniu liczby pojedynczej, na przyklad hebrajskie elohim ‘Bég’
(dostownie: ‘bogowie’).
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Pozostate, malo prawdopodobne etymologie to m.in.: derywowanie wyrazu isten od
przymiotnika jé ‘dobry’; wywodzenie go od wyrazu oznaczajacego niebo (chociaz mozliwe,
ze pierwotnie sam wyraz menny ‘niebiosa’ oznaczal boga); powigzanie z formg osobowg
czasownika ‘by¢ w jezykach indoeuropejskich (niem. ist, ros. ects); powigzanie z tureckim
imieniem wlasnym czy wreszcie laczenie wyrazu wegierskiego z imieniem hetyckiej bogini
stonica IStanu / Astanu.

Obraz Boga w przystowiach wegierskich

W artykule przedstawiam charakterystyczne cechy obrazu Boga utrwalone w jezyku
wegierskim. Materialu do badan dostarczyty stowniki i zbiory wegierskich przystow. Ukazuja
one naiwny (tzn. nienaukowy) oglad $wiata charakterystyczny dla danej spotecznodci,
dzigki czemu dobrze spelniaja role podstawy opisu jezykowego obrazu $wiata, ktory
»jest potoczng interpretacja rzeczywistosci z punktu widzenia przecietnego uzytkownika
jezyka, oddaje jego mentalno$¢, odpowiada jego punktowi widzenia i jego potrzebom?”
(Bartminski 2007: 14) W sumie przeanalizowalem okoto poét tysigca przystéw, sposrod
ktérych niektore wyszly juz z uzycia, uzycie innych ograniczone jest do malej czesci
obszaru jezyka wegierskiego. Ze wzgledu jednak na ich barwnos¢ i wegierska specyfike
zdecydowatem sie ich nie pomijac.

Wyraz isten wystepuje w wielu przystowiach, na podstawie ktérych mozna przedstawic
kognitywny obraz Boga w jezyku wegierskim. Niestety, doktadne okreslenie, kogo (Boga
chrzescijanskiego czy innego bostwa) dotyczg przystowia, jest czesto niemozliwe. Chociaz
od ponad dziesieciu wiekow Wegry stanowig czes$¢ obszaru oddziatywania i tworzenia
kultury europejskiej opartej w sferze religijnej na chrzescijanstwie i az do chwili obecnej
wigkszo$¢ Wegréw deklaruje przynaleznos$¢ do ktéregos z Kosciotéw chrzedcijanskich?,
to wylaniajacy sie z niektorych przystow i ludowych powiedzen obraz Boga nie do konca
odpowiada oficjalnym, teologicznym ujeciom absolutu. Ponadto tytutowe okreslenie ,,bog
Wegrow” zdaje sie dotyczy¢ pewnego okreslonego bdstwa zwigzanego z konkretnym
narodem, boga religii narodowej, a nie uniwersalnej. Przedchrzescijaniski rodowdd stowa
isten, jego wieloznacznos¢, wystepujaca w zrodtach dowolnos¢ w stosowaniu wielkich
liter i wreszcie prawdopodobnie monoteistyczny charakter pierwotnej, szamanistycznej
religii Wegrow przyczyniajg sie do probleméw z jasnym okresleniem, kogo dotycza badane
przystowia.

W czesci zebranego materiatu wystepuje wprawdzie forma liczby mnogiej - istenek —
jednak dotyczy to jedynie przystéw pochodzacych z kregu kultury grecko-rzymskiej (akit az
istenek szeretnek, ifjan hal meg, ’kogo kochaja bogowie, ten miodo umiera; az istenek itala

* Wedlug spisu powszechnego z 2001 r. 55% obywateli Wegier nalezy do Koéciota rzymskokatolickie-
g0, 16% do Kosciola reformowanego i 3% do Kosciota luteranskiego.
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‘napoj bogéw’). Czes¢ przystow dotyczy z kolei bez watpienia Boga chrze$cijanskiego, ze
wzgledu na przywolanie Chrystusa (Isten fia volt Krisztus, mégis szenvedett. 'Chrystus byt
synem Boga, a mimo to cierpial’) lub pojecia Trdjcy $wigtej (isten szenthdromsdg uccsé ‘Bog
Tréjca Swieta niech mi tak dopomoze’). Wiele wegierskich przystéw ma tez pochodzenie
biblijne (ha Isten veliink, ki ellentink? Jezeli Bég z nami, ktéz przeciwko nam?’®) albo
nawigzuje do opisanych w Biblii wydarzen (Isten is megpihent a hetedik napon. ’Bog tez
odpoczat siddmego dnia).

Antropomorfizm - wyglad zewnetrzny

Bog w przystowiach bywa czesto przedstawiany jako czlowiek. Antropomorfizacja dotyczy
zaréwno jego cech zewnetrznych, jak i wewnetrznych, ktére sg czesto komunikowane
posrednio, poprzez przypisanie Bogu pewnych cech fizycznych. Bdg jest wyobrazany tak,
jakby mial ludzkie cialo. Okreslenie isten szeme ‘oko Boga® ma dwa znaczenia: pierwsze,
konkretne, odnosi sie do fragmentu czystego nieba widzianego miedzy chmurami;
drugie, przenosne, wystepujace na przyktad w przystowiu isten szeme mindent ldt oczy
Boga widza wszystko, wyraza za pomocy zabiegu antropomorfizacji Bozg wszechwiedze
i wszechobecnos¢. W podobny sposob czes¢ ciata staje si¢ atrybutem komunikujagcym pewna
ceche Boga w przypadku okreslenia isten keze ‘reka Boga: Rekoma mozna wykonywa¢ bardzo
wiele czynnosci, jednak w przypadku Boga mamy do czynienia gtéwnie z blogostawieniem
(dldja meg az Isten mind a két kezével. ‘niech Bég poblogostawi obiema rekami’)
i wladza (a konkretnie obrazem Boga korzystajacego ze swej wladzy w celu sadzenia ludzi:
isten keze — isten hatalma, biintetése 'reka Boga — Boza potega, Boza kara’). Podobne co
reka znaczenie ma tez sam palec (isten ujja, oznaczajacy Boze ostrzezenie, upomnienie,
nagane). Wedlug przystéw Bég ma tez plecy - isten hdta mogott *za plecami Boga' to
okreslenie miejsca oddalonego, zapomnianego. Z przystowia tego z jednej strony moze
wynikad, ze Bog jest gdzies bardzo daleko, z drugiej - Ze niektdre miejsca sg tak daleko, iz
znajdujg si¢ nie przed obliczem Boga, ale za nim, poza zasi¢giem jego wzroku. Bog mogt
odwrdci¢ sie od niektérych miejsc, skazujac je na zapomnienie.

Antropomorfizacja Boga jest tym latwiejsza, ze w religii chrze$cijaniskiej Bog przyjat
posta¢ cztowieka w osobie Jezusa Chrystusa. Wiara ta jest podstawa powiedzenia az isten
vére dldjon meg ‘niech blogostawi [ci] krew Boga, gdzie krew Chrystusa jest uwazana za
krew Boga.

Ciekawq serie stanowia przystowia, ktérych tematem jest ubior Boga — ubidr wykwintny,
a wrecz krélewski, co odpowiada obrazowi Boga jako wladcy (meginnd az Isten kontosét/

> List do Rzymian 8:31, thum. Biblia Tysiaclecia.
¢ Lub ‘Boze oczy’ — w jez. wegierskim wyrazy nazywajace parzyste czgsci ciala zwykle wystepuja
w liczbie pojedynczej, takze wtedy, kiedy dotycza obu oczu, obu rak itd.
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paldstjat is ‘przepilby nawet kontusz/ptaszcz Boga’). Przystowia te mozna tez zaliczy¢ do
grupy powiedzen, gdzie wyraz isten uzywany jest w celu intensyfikacji, przejaskrawienia
znaczenia danego zdania. W przystowiach takich rzeczownikowi isten towarzyszy czesto
partykula is ‘teZ, co daje znaczenie ‘nawet Bog' (akkor még az isten is kis gyerek volt ‘wtedy
jeszcze nawet Bog byt malym dzieckieny), lub jej forma przeczaca - se ‘tez nie’ - ‘ani Bog’
(az isten se mos le ‘nawet Bog nie zmyje’).

Miejscem przebywania Boga jest przede wszystkim niebo’. W jezyku wegierskim
istnieja dwa wyrazy o tym znaczeniu - ég okreslajacy naturalne, rzeczywiste sklepienie
niebieskie i menny okreslajacy niebo metafizyczne. Co ciekawe, w przystowiach wystepuje
glownie pierwsze z tych okreslen - ég, co moze wskazywa¢ na konkretne postrzeganie Boga
jako zwigzanego z niebosklonem, a nie jako kogos zamieszkujacego blizej nieokreslone
niebiosa: [ha] van isten az égben ’[jesli] jest Bog na niebie, gdzie Bog jest rownoznaczny
ze sprawiedliwoscia. Z kolei w okredleniu az isten szabad ege alatt ‘pod wolnym Bozym
niebem; czyli ,,na wolnym powietrzu’, uzycie wyrazu isten zdaje sie nie petni¢ zadnej roli
determinujacej jego znaczenie i jest jedynie epitetem podkreslajgcym powiazanie nieba
z Bogiem jako z tym, ktory je stworzyl i ktory je zamieszkuje. Podobne znaczenie ma tez
wyrazenie az isten szdmdra ‘dla Boga.

Oprocz nieba, jako miejsce przebywania Boga wskazuje sie tez koscidl (nazywany isten
hdza dom Boga’: hol Istennek hdzat épitenek, kapolndt guggaszt mellé az 6rdog. "Gdzie buduja
Bogu dom, tam diabet [tworzy] [sobie] kaplice, przy czym okreslenie ,kaplica diabla” oznacza
karczme) lub serce cztowieka (ki az Istent szivébol kiveti, nehezen tér vissza. ‘kto wyrzuca Boga
ze swojego serca, do tego z trudem wraca’ i ha van benne Isten, Mdria ’jesli jest w nim Bog [i]
Maria). Zaskakujacym miejscem przebywania Boga moze si¢ wydawa¢ trumna, wspomniana
w przystowiu az isten koporséjdt se 6rzik ingyen ‘nawet trumny Boga nie strzeze za darmo,
odnoszacym si¢ do Chrystusa i jego grobu, a w szczegélnosci do wegierskiego katolickiego
wielkotygodniowego zwyczaju odgrywania pogrzebu Chrystusa w trumnie®.

Cechy Boga

Istnieje kilka przystow jednoznacznie wskazujacych na to, ze Bog jest jeden (Egy Istened,
de bardtod tobb legyen. Miej jednego Boga, ale przyjaciot wiecej, Jobb egy Isten szdz papndl
‘lepszy jest jeden Bog od stu ksiezy’). Cecha ta jest uwazana za tak oczywistg, ze jedynie
szaleniec moze mie¢ co do tego watpliwosci: Jar a bolond Budapesten, azt sem tudja hdny
az Isten. ‘Chodzi glupiec / blazen po Budapeszcie, nawet tego nie wie, ilu jest Bogéw™

7 W wielu jezykach, w tym w wiekszosci jezykow ugrofinskich, wyrazy okreslajace Boga i niebo sg blisko
ze sobg spokrewnione, na przyktad udmurckie wyrazy nu ‘niebo’ (temat: num-) i numap ‘bog’

8 Zrédlo: strona http://42.pl/u/2Cim na portalu http://naput.hu/, dostep: 27 czerwca 2011.

® W jezyku wegierskim po wszystkich liczebnikach, zaimkach liczebnych i innych okresleniach ilosci
uzywa sie liczby pojedyncze;.
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Bog jest wszechmogacy, potezniejszy od diabla (Isten akaratdrdl az ordog se tehet ‘Nawet
diabet nie poradzi sobie z Boza wola), jednak niektdre rzeczy znajduja si¢ poza zasiegiem
jego mozliwosci, gtéwnie ze wzgledu na ich sprzeczno$¢ z logika (Ahol nincs, ott az Isten se
taldl ‘gdzie czego$ nie ma, tam nawet Bog tego nie znajdzie’). Stwierdzenie, ze Bog nie jest w
stanie czego$ dokona¢, moze tez, w sposdb jaskrawy, pokazywa¢ catkowita nierealno$¢ jakiejs
sytuacji (az Isten se tehet eleget mindennek ‘nawet Bog nie moze wszystkim dogodzic).

Frapujacym epitetem Boga jest wyraz régi dawny, na przyklad w przystowiu él meg a
régi Isten ’[jeszcze] zyje dawny bog. Przymiotnik dawny moze wskazywa¢ na odwiecznos¢
Boga (por. angielskie Ancient of Days ‘Dawny Dni, bedacy odpowiednikiem biblijnego
okreslenia aramejskiego), ale istnieje tez prawdopodobienstwo, ze odnosi sie on do wierzen
przedchrzescijanskich i wskazuje na boga dawnej religii, skontrastowanej z ,,nowym bogiem”
chrzescijanstwa — za takim rozumieniem opowiada si¢ na przyklad Arnold Ipolyi (1854).
Z przytoczonego przystowia wynika takze kolejna wazna cecha Boga - to, ze jest bogiem
zyjacym. Moze to stanowi¢ wplyw kultury judeochrzescijaniskiej, w ktérej Boga zywego —
Boga jedynego — przeciwstawia sie bogom religii politeistycznych, a konkretniej — martwym
bozkom, czyli przedstawiajacym ich idolom. Inne czeste epitety odnoszace sie¢ do Boga
to: jo ‘dobry, teremtd stworzyciel, szent $wiety, ale takze na przyklad édes stodki, boldog
szezesliwy’

Wigkszos¢ cech Boga w antropocentrycznym sposobie postrzegania §wiata manifestuje
sie poprzez stosunki pomiedzy nim a ludZzmi. Bog jest przedstawiany jako wladca $wiata,
a w sposob szczegdlny wladca ludzkosci, ktdra bywa przedstawiana w postaci réznych
zwierzat. Najlepszy przyklad stanowi popularne przystowie nagy az isten dllatkertje, sok
bolond lakik benne *wielki jest Bozy zwierzyniec, wielu glupcéw w nim mieszka’ Jego druga
cze$¢ to nawigzanie do cytatu z Wulgaty', natomiast pierwsza — uzywana czesto w zastepstwie
cafosci - stanowi prawdopodobnie dodatek wegierski. Inne przystowia poréwnujace ludzi do
zwierzat znajdujacych si¢ pod opieka Boga to: azzal is az isten csorddja tobb dzieki niemu tez
Boze stado jest wigksze' (uzywane wobec kogo$, o kim poza tym nie mozemy nic dobrego
powiedziec), olyanok, mint az isten Okrei tacy, jak Boze woly’ Bog jest tez ojcem ludzi: Isten
az atydm 'Bog jest moim ojceny i sedzia. Jako wszechwiedzacy jest najlepszym $wiadkiem,
dlatego mozna si¢ na niego powolywaé, aby uwiarygodni¢ swoje zeznania - Isten a taniim
"Bog mi $wiadkiem® Bog jest nie tylko sedzia, ale i wykonawcg swoich wyrokéw na ludziach
(tigy megverte az Isten, hogy a botot is rajta felejtette “Tak go pobit Bog, ze nawet zostawit
na nim swdj kij’), ofiarami Boga sa niekoniecznie ludzie Zli - Isten azt ostorozza, akit szeret
’kogo Bdg kocha, tego batozy’ (na przyktad poprzez cigzka chorobe).

Z kolei stosunek czlowieka do Boga powinien cechowa¢ sie naboznoscia i wylacznoscia.
Swiadczy o tym przystowie ami nem Istenem, hogy imddjam ‘to nie jest moim Bogiem,

10 Ksiega Koheleta (Kaznodziei Salomona) 1:15, wedlug Wulgaty: stultorum infinitus est numerus,
co jest prawdopodobnie blednym przekladem tekstu hebrajskiego, poniewaz wigkszo$¢ ttumaczen
Biblii wyraza tu odmienny sens. Biblia Tysiaclecia: czego nie ma, tego nie mozna liczy¢, Biblia War-
szawska: to, czego brakuje, nie da sig policzyc.
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zebym to wielbil. Czlowiek powinien réwniez ba¢ sie Boga, czego obraz daje wyrazenie
zarzucajgce osobom zachowujacym sie niewlasciwie brak bojazni Bozej: nem félsz istentl?
‘nie boisz si¢ Boga?’; takie ostrzezenie wigze sie réwniez z obrazem Boga jako sedziego (az
Isten igaz biré "Bog jest sprawiedliwym sedzig). Przy tym nie nalezy popada¢ w skrajno$¢,
wszak az Istentdl nem kell félni ’Boga nie trzeba si¢ ba¢’'. Czlowiek powinien tez umie¢
wykorzysta¢ Boze dary: szedd fel a vitorldt, ha Isten nagy szelet dd 'postaw zagiel, kiedy
Bog daje mocny wiatr, cho¢ nie zawsze jest to mozliwe, gdyz zdarza sie, ze Bog daje
czlowiekowi co$, z czego ten nie jest w stanie skorzystaé: annak adja az Isten az olvasot,
aki nem tud rajta imddkozni ’Bog daje rozaniec temu, kto nie potrafi sie¢ na nim modlié.
Mozliwe, ze to ostatnie przystowie wiaze si¢ ze zréznicowaniem wyznaniowym wegierskiego
spoleczenistwa.

Wazng funkcja Boga jest to, ze (poprzez stwarzanie) wyznacza ludziom i narodom ich
przeznaczenie: az isten is egymdsnak teremtette 6ket ‘Bog stworzyl ich dla siebie nawzajem,
disnak és szegénynek sorsdt Isten vdlasztja ‘los bogatego i biednego wybiera Bég) isten
a ciganyt hegediire teremtette ‘Bog stworzyl Cygana do skrzypiec.

Bog bywa przedstawiany jako ktos bogaty (gazdag az Uristen "Bogaty jest Pan B6g),
obdzielajacy swoim bogactwem ludzi (adjon isten minden jét ‘niech Bég da [ci] wszystko
dobre’), chociaz nie zawsze jest to bogactwo materialne, a jesli nawet, to czesto ogranicza
sie do spraw podstawowych, na przykltad pozywienia (adtdl Isten fogat, adj kenyeret hozzd!
‘dates$, Boze, zeby, daj i chleb na nie’). B6g wprawdzie wspiera biednych (ad az Isten, kinek
nincsen. ‘Daje Bég temu, kto nie ma’) czy pogardzanych, na przyklad pijanych (az Isten
is kitért a részeg ember eldtt ‘nawet Bog ustepuje pijanemu; részeg embert az Isten is rzi
‘pijanego czlowieka Bog tez strzeze’), szczegblng opieka otacza tez sieroty (verje meg az
Isten, ki az drvat bdntja! ‘niech Bog zbije tego, kto szkodzi sieroci€’), nie zawsze jednak
postepuje zgodnie z ludzkim pojeciem sprawiedliwodci — czgsto obdarowuje tych, ktérzy
i tak majq juz bogactwa (akinek a basa adja, az isten is adja ‘Komu daje pasza, temu daje tez
Bo6g'). Bég przede wszystkim daje zdrowie (adjon Isten egészséget, magyarok kozt egyességet
‘niech Bog da zdrowie i zgode posrod Wegréw’), madroé¢ (akinek az Isten hivatalt ad, észt
is ad hozzd ’komu Bég dal urzad, da tez i rozuny), dzieci (fiti magzat, hadi szerencse, jo
hazassdg, csak az Isten dolga. ‘meski potomek, szczescie w boju i dobre malzenstwo jest
sprawg tylko Boga). Bog, jako suwerenny wiladca wszystkiego (ha az isten akarja, a puskatok
/ kapanyél / bot is elsiil ’jesli Bog zechce, to nawet futeral / rekojes¢ motyki / kij wystrzeli’),
moze tez pozbawiaé ludzi dzieci (pochodzace z biblijnej Ksiegi Hioba powiedzenie Isten
adta, isten elvette. ‘Bég dal, Bog wzial’ jest znane réwniez na Wegrzech) czy rozumu
(az isten engedje meg, hogy bolondulj meg s 1igy halj meg ‘niech Bég pozwoli, aby$ oszalat
i w tym stanie umar?’).

W ostatnim powiedzeniu, nalezacym do grupy klatw adresowanych do Boga, obraz
zlowrogiego bdstwa jest w pewien sposob ostabiony przez uzycie czasownika enged

' Wyjasnienie przystowia jobb egy Isten szdz papndl ‘lepszy jest [jeden] Bog od stu ksiezy’
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‘pozwalal - Bdg nie tyle sprawia, Ze nieszcze$nik traci rozum, co jedynie na to zezwala,
prawdopodobnie pozostawiajac wolng reke diabtu. Jednakze w innych klagtwach podmiotem
jest juz najwyrazniej Bog, chociaz w przypadku duzej ich czesci zwraca uwage opatrzenie
rzeczownika isten sufiksem dzierzawczym pierwszej osoby liczby pojedynczej: istenem ‘moj
bdg’ (moze to $wiadczy¢ o osobistych relacjach z Bogiem, albo zgola o osobistym Bogu,
gotowym spetnia¢ zyczenia danego czlowieka) na przyklad: az én istenem vakiccson meg
‘niech moéj Bog [cie] oslepi, az én istenem tegye a villahajtéba! ‘niech moj Bog nadzieje
na [swoje] widly!” (z ta klatwa nalezy chyba faczy¢ kolejna: az isten fésiiljon meg! ‘niech
Bég [cie] poczesze!’), hogy az én istenem nyildja iisson belé ‘oby strzala mojego Boga
w niego trafilal Istennyila ’strzala Boga' to przede wszystkim, pomijajac znaczenia
botaniczne, btyskawica. Czeste wystepowanie tego ztozenia w takim znaczeniu unaocznia
$cisty zwiazek postaci nadnaturalnej z burza i gwaltownymi zjawiskami atmosferycznymi,
co upodabnia obraz Boga wegierskiego do obrazu czotowych bogéw innych kultur, w tym
greckiego Zeusa, skandynawskiego Thora, finiskiego Ukko czy nawet hebrajskiego Jahwe.

Pojecia zwigzane z Bogiem

Wyrazenie Isten foldjén lakik ‘mieszka na Bozej ziemi oznacza czlowieka biednego.
Mozliwe, ze zwiazek ,,Bozej ziemi” z biedg mozna wytlumaczy¢ znaczeniem innego
popularnego okres$lenia: amint isten megteremtett ‘jak [kogo] Bog stworzyl’ - ,,nagi”
Woéwczas Boza ziemia oznaczalaby ziemie naga, niezagospodarowang przez cztowieka,
nieuprawiana. Boga z bieda wigze tez na przyklad wyraz zlozony istenszegénye ‘Bozy
biedak ,nedznik, zebrak” Podobnie negatywne konotacje miewa okreslenie istenteremtette
‘stworzony przez Boga, ktore moze oznacza¢ osobe pozostajaca w trudnej sytuacji.
Okreslenie isten nevében ‘w Bozym imieniu’ ,za darmo, z litosci” podkresla Boza miltos¢
wzgledem ludzi. Wyraz ztozony istennapkor *w Bozy dzien® ,bardzo wcze$nie rano”
moze dotyczy¢ tej samej cechy Boga, co komunikowana w polskim przystowiu ,,Kto
rano wstaje, temu Pan Bog daje”.

Wyraz isten, obok znaczenia dostownego (religijnego), moze tez by¢ uzywany
przenosnie. Oczywistym zdaje si¢ utozsamienie Boga z réwnie metafizycznym pojeciem
losu: (az Isten utjai kifiirkészhetetlenek ‘drogi Boga sa nieprzejrzane, co objasnia sie: nem
tudhatjuk elére, mit hoz a sors ‘nie mozemy z gory wiedzie¢, co przyniesie los’). Bog, z racji
swojej wszechmocy, moze by¢ tez metaforg ludzi bogatych, wplywowych: przystowie kinek
isten a bardtja, konnyen iidvoziil kto ma Boga za przyjaciela, fatwo zostanie zbawiony’ jest
wyja$nione w nastepujacy sposob: aki befolydsos emberekkel van joban, kénnyen boldogul
‘kto pozostaje w dobrych stosunkach z wptywowymi ludzmi, ten tatwo odnosi sukcesy:.
Z kolei z powiedzenia nincs annyi istene ‘nie ma [w sobie] tyle Boga, oznaczajacego osobe
niesklonng, niechetna czy niezdolng do zrobienia czego$, mozna wywnioskowa¢, ze Bog
stuzy tu do oznaczenia ludzkiej woli, checi dziatania.
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O duzym znaczeniu Boga i o jego zakorzenieniu w jezyku wegierskim $wiadczy to, ze
bywa wzywany réwniez w pozdrowieniach (na przyklad Isten dldja ‘niech Bég blogostawi,
pozegnanie istenhozzdd *Bég z Tobg, powitanie Isten hozott ‘Bog [cie] przyprowadzil’).
Wyraz isten moze tez by¢ uzywany jedynie w celach emfatycznych (hol az istenben voltal?
‘gdzie w Bogu bytes’), czgsto zamiennie z wyrazem 6rdog ‘diabet.

Wynikajacy m.in. z drugiego (albo - wedtug numeracji reformowanej - trzeciego)
przykazania zakaz naduzywania imienia Bozego moze by¢ przyczyna pewnego tabu
zwigzanego ze stowem isten, ktére bywa zastgpowane innymi, podobnie brzmigcymi
wyrazami, na przyklad imieniem Isték. Przyktadem podobnej zabawy stownej sg wyrazenia
az is tehenetvett ’to tez wzigte krowe [?]) az isvambdcsijat! jego brata Stefana [?]} az
istalléjat ‘jego stajni¢’ czy az istrdngjdt ‘jego postronek, ktére stanowia zartobliwe zastepniki
przeklenistwa az istenét ’jego Boga' / az istenedet ‘twojego Boga.

Z drugiej strony, niektére wyrazenia, ze wzgledu na czgsto$¢ uzywania, znacznie
sie uprodcity, na przyklad uzywane przy przysiegach isten [nekem] 1igy segélien niech
mi Bdg tak dopomoze’ miewa postac isten uccse, istenugyse, a nawet istuccse. Wystepuja
rowniez konstrukcje sprawiajace wrazenie eliptycznych, na przyktad rzeczownik
w bierniku bez wyartykulowanego orzeczenia: az istenét ’jego Boga' (czesto w formie
istenit). Ze wspolczesnego uzycia tych wyrazen jako przeklenstw pozbawionych
konkretnej wartosci semantycznej, ktorych rola w jezyku sprowadza sie do funkcji
ekspresywnej, nie da si¢ niestety bezblednie wywnioskowac, jak mogltyby one brzmie¢
w formie petnej. Potencjalnymi rozwiazaniami sg nastepujace przystowia o odpowiedniej
konstrukcji gramatycznej: eladnd Istenét is ‘sprzedalby nawet [swojego] Boga, Istenét is
megtagadja hasdért ‘nawet swojego Boga by sie wyrzek! dla swojego brzucha' i rézne
wersje gramatyczne przystowia megemlegeted te még a magyarok Istenét ‘wspomnisz
jeszcze boga Wegrow”. Ze wzgledu na znaczenie ostatniego przystowia — bliskie grozbie
wroézenie komus klopotéw — uwazam za prawdopodobne, Ze to wlasnie ono moglo sie¢
uprosci¢ do formy az Istenét.

A magyarok istene

Okreslenie a magyarok istene ‘bdg Wegréow” wystepuje wedlug dostepnych stownikow
paremiologicznych w nastepujacych przystowiach: obok megemlegeti a magyarok Istenét
‘wspomina boga Wegrow’ takze megtanitalak a magyarok Istenére ‘naucze ci¢ boga Wegrow,
a magyarok istenének nem rovidiilt meg a keze. ‘rece boga Wegrow nie skrdcity sig, él
meg a magyarok Istene ‘zyje [jeszcze] boég Wegrow’. Ciekawe, ze w ostatnim przystowiu
zamiast ,Boga Wegréw” moze tez wymiennie wystepowa¢ m.in. régi Isten dawny bog),
ktéry to tytul moze stanowi¢ slad dawnych wierzen narodu wegierskiego. Dwa ostatnie
przystowia moga tez wystepowaé w wersji skroconej, tzn. z pominieciem okreslania
wegierskosci Boga: nem rovidiilt meg az Isten keze, él még az Isten.
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Bog Wegrow jest ich opiekunem, na co wskazuje uzywane w celu dodania sobie
otuchy zapewnienie él meg a magyarok Istene ‘zyje [jeszcze] bég Wegréw'. Stwierdzenie
o niezmiennej dlugosci rak Boga tez wydaje si¢ mie¢ takie znaczenie - jako Ze rece stuzg
Bogu m.in. do blogostawienia, bronienia wiernych i udzielania im daréw, to ich skrocenie
mogloby wplyna¢ negatywnie na jego zdolno$¢ sprawowania stalej opieki nad swym ludem.
Natomiast dwa pozostate przystowia zawierajace odniesienia do magyarok istene maja bardziej
negatywny wydzwiek: najwyrazniej poznanie boga Wegréw, spotkanie z nim nie jest rzecza
przyjemna, co moze wynika¢ z tego, ze bostwo to moze mscic si¢ za swdj naréd. Przystowie
megismeri/megemlegeti a magyarok Istenét ’poznaje/doswiadcza/wspomina boga Wegréow’
zostato objasnione jako bajba jut ‘wpada w klopoty. Teoretycznie mozliwa jest tu dwojaka
interpretacja — albo juz samo spotkanie boga Wegréw stanowi te klopoty, albo dopiero
klopoty skfaniajg cztowieka do uznania boga i zwrdcenia sie don (analogicznie polskie
przystowie ,,gdy trwoga, to do Boga”). Zwazywszy ztowrogi charakter zdania megtanitalak
a magyarok Istenére ‘naucze ci¢ boga Wegréw, stosowanego obecnie jako wprawdzie zartobliwa,
ale jednak grozba, bardziej prawdopodobne wydaje sie, ze wzywany w tym przystowiu bog
Wegrdw jest przyczyna problemoéw, a nie sposobem na poradzenie sobie z nimi.

Podsumowanie

Obraz Boga w jezyku wegierskim pod wieloma wzgledami nie odbiega znaczaco
od analogicznego obrazu w innych jezykach krajow o tradycji chrzescijanskiej, w tym i od
polskiego obrazu Boga (Rézyto 2006: 33-50), ma jednak kilka cech szczegdlnych.

Bog wedlug przystow wegierskich jest jeden, ale ma syna — Chrystusa — ktory tez jest
Bogiem (Isten vére ’krew Boga, Isten koporsdja ‘trumna Boga)). Jest stary, odwiecznie Zyjacy,
bogaty, szczesliwy, madry i dobry. Jest wszechmocnym wladcg $wiata, ktdry stworzyl, sedzig
i nawet wykonawcg kar. Dysponuje wszelkim dobrem (zyciem, pozywieniem, potomstwem,
urzedami), ale — wzywany w klatwach — moze réwniez czyni¢ zto. Jego atrybutem jest
btyskawica, nazywana Boza strzalg (istennyila). Dba o swoich podopiecznych - ludzi (tak jak
ludzie dbaja o zwierzeta), a w szczegdlnosci o naréd wegierski. Decyduje o przeznaczeniu
ludzi i narodow (Isten éltesse a tétot, hogy ne hordja a magyar a drétot. ‘niech Boég zywi
Stowaka, zeby Wegier nie musial nosi¢ drutu’?). Jest wyobrazany jako czlowiek ubrany
w krélewski ptaszcz. Mieszka na niebie, ale takze w kosciele i w ludzkich sercach. Bog jest
ostatecznoscia, jesli on czego$ nie potrafi zrobi¢, to nikt tego nie dokona.

Obraz ten jest w pewnym stopniu synkretyczny - zawiera zaréwno cechy
jednoznacznie chrzescijanskie, jak i takie, ktore mogag wywodzi¢ sie z czaséw przed
przyjeciem chrzesécijanstwa. Rozbiezno$¢ miedzy ludowym, naiwnym obrazem Boga
a pojeciem teologicznym moze réwniez wynika¢ z tego, ze wiekszos$¢ przystéw dotyczy
zycia codziennego, a nie perspektywy eschatologicznej.

12 Przystowie to odnosi si¢ do drutowania garnkéw, zawodu wykonywanego zwykle przez Stowakow.
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Streszczenie

Artykul opisuje kognitywny obraz Boga w $wiadomosci Wegrow, ze szczegdlnym
uwzglednieniem zwigzku wyrazowego a magyarok istene ‘bog Wegrow”. Rekonstruowany
na podstawie przysléw obraz Boga dotyczy zaréwno jego cech zewnetrznych jak
i wewnetrznych, a takze poje¢ z nim zwigzanych i jego stosunku do ludzi. Artykut zawiera
tez prezentacje gtéwnych teorii dotyczacych etymologii wegierskiego wyrazu isten ‘bdg.






Aleksandra Dziachan

Poréwnanie polskich i wegierskich nazw
barw czarnej i biatej

Na pytanie ,,Czym jest barwa?” mozemy odpowiada¢ wielorako. Jako kategoria fizyczna
barwa jest falg swietlna o okreslonej dtugosci (w przyblizeniu 400-700 nm), ktéra moze
by¢ bardzo precyzyjnie zmierzona. Jako kategoria neurofizjologiczna to pochodna reakeji
nerwowych w ludzkim oku i mézgu. Jest réwniez wazng kategoria psychologiczng (tez
w tzw. psychologii uzytkowej), ktora pozwala obserwowa¢ zdolnosci zapamietywania,
typy i czasy reakcji na okreslone zetony barwne.

Roéwniez w jezykoznawstwie barwa zajmuje wazne miejsce. Niejeden jezykoznawca
prébowal zmierzy¢ si¢ z pytaniem ,,Czym jest barwa?” — a odpowiedz na to pytanie
nie jest taka oczywista: wszak pytanie o znaczenie to pytanie o to, co ludzie mysla, gdy
danego stowa uzywaja, a wiec wszelkie proby definiowania odwotujace si¢ do wiedzy
naukowej nie maja tu prawa bytu.

Miejsce szczegdlne w konceptualizacji barw zajmuja czarny i bialy. Z jednej strony,
jako kolory achromatyczne sg jak gdyby wylaczone z kategorii barwy - z drugiej zas,
kazda proba zdefiniowania znaczenia ich nazw zawiera cho¢by odwolanie do tej kategorii.
Co wiecej, nie do$¢, ze sg przeciwstawione wszystkim pozostalym kolorom (czarnobiaty
a kolorowy [czyli ‘bedacy jakiegos koloru, ale nie czarnego i biatego’]), to jeszcze one
same tworza wyrazng opozycje antonimiczna.

Z jezykoznawczego punktu widzenia czarny/fekete i bialy/fehér to niezwykle ciekawe
i bogate semantycznie nazwy barw - im wlasnie poswigcona jest méj artykul.

Teorie zwigzane z nazwami barw

Problem terminologii nazw barw poruszany byl przez wiele szkot jezykoznawczych.
Dla strukturalistow byly one na przyktad dowodem na arbitralnos¢ jezykowa — skoro
bowiem kazdy jezyk dysponuje odmiennym zestawem nazw barw nie mozemy mowic
o zadnych uniwersaliach.

Przelomowa praca zwigzang z nazwami barw byla praca Basic Color Terms,
prezentujaca wyniki badan dwdch amerykanskich antropologdéw - jezykoznawcow,
Brenta Berlina i Paula Kaya. Na podstawie zakrojonych na szeroka skale badan (przebadali
niemal 100 jezykow) ustalili zestaw 11 tak zwanych podstawowych nazw barw (basic
color names), z ktorych kazdy jezyk czerpie minimalnie dwie, a maksymalnie jedenascie.
Co wiecej, wedlug ich teorii nazwy te mialy sie pojawia¢ w okreslonym porzadku:
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biaty z6My szary
czerwony niebieski brazowy pomaranczowy
czarny zielony fioletowy
rézowy

Jesli dany jezyk dysponowal zaledwie dwoma nazwami barw, to mialy to by¢ bialy i czarny
(dzielace miedzy siebie cate spektrum koloréw).

Jak duze znaczenie miata teoria Berlina i Kaya, moze méwi¢ fakt, ze do dzi$ wlasciwie
kazda praca zwigzana z terminologig nazw barw do niej co najmniej nawiazuje. Na
przyklad Anna Wierzbicka w swoich rozwazaniach na temat nazw barw polemizuje
z amerykanskimi antropologami - jezykoznawcami. Wedlug Wierzbickiej nie mozna mowi¢
o réwnoznacznosci nazw barw czarny i bialy w jezykach rozwinietych spoteczenstw (np.
europejskich) z ich odpowiednikami w jezykach dysponujacymi tylko dwiema nazwami
barw, dlatego proponuje ona wprowadzenie nowych okreslen, ktére miatyby duzo szersze
pole znaczeniowe — makroczarny (ciemny, zimny, matowy) i makrobialy (jasny, cieply,
blyszczacy).

Na podobny problem zwraca uwage Ryszard Tokarski, proponuje jednak inne
rozwiagzanie. Tokarski zauwaza wyjatkowos$¢ nazw barw czarny i biaty, i w zwigzku
z tym dzieli ich pole semantyczne na dwie czesci: kwantytatywna (okreslenie jasnosci)
i kwalitatywna (nazwanie konkretnej barwy).

Watpliwosci i brak zgody jezykoznawcéw zajmujacych sie ta problematyka kazg wysnué
pewne wnioski: mimo pozornej prostoty semantycznej, pola znaczeniowe nazw barw
czarnej i bialej sg bardzo szerokie i bogate. Warto zatem przyjrze¢ im si¢ doktadniej.

W ramach badan zwigzanych z moja pracg zebratam obszerny material jezykowy
zwigzany ze znaczeniami i kontekstami, w jakich wystepuja nazwy barw czarnej i bialej
w jezykach polskim i wegierskim. W dalszej czesci artykulu chciatabym zaprezentowa¢
whnioski, do ktérych dosztam po szczegélowej analizie i poréwnaniu leksemdw
czarny/fekete i bialy/fehér.

Biaty/fehér

Mimo znacznych réznic w teoriach zwigzanych z nazwami barw, wszystkie badania
potwierdzajg, ze czarny i bialy pojawiaja si¢ w jezyku jako pierwsze, sa najstarszymi
nazwami barw. Potwierdzajg to réwniez dane ze stownikéw etymologicznych.

Wyrazy o formie zblizonej do polskiego biatego mozemy odnalez¢ w innych jezykach
np. czeskim: bily, rosyjskim: biélyj, ukrainskim: bifyj, serbsko-chorwackim: bio, bulgarskim:
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bjat. Stowniki etymologiczne wskazuja, ze bialy jest kontynuantem prastowianskiego béls,
oznaczajacego ‘blyszczacy, l$nigcy, jasny’ i praindoeuropejskiego bhelo-. Czesto wskazuje si¢
réwniez na pokrewienstwo ze staroindyjskim bhalam [blask] i litewskim bdlas [bialy].

Natomiast wegierski wyraz fehér w piSmie po raz pierwszy pojawia sie¢ w 1055 roku,
w licie zalozycielskim opactwa w Tihany: feheruuaru rea meneh hodu utu rea — w formie
feheru. Jego ugrofinskie pochodzenie nie jest pewne — wskazuje na nie jedynie odlegly
(tez geograficznie) jezyk laponski. Praugrofinska forma moglo by¢ pdjs. Nowsze badania
zwracajg tez uwage, ze pierwotna teoria o hipotetycznym tureckim pochodzeniu jest
bledna.

Aby ufatwi¢ dalsze poréwnanie leksemdéw bialy i fehér, material pochodzacy ze
stownikéw jednojezycznych podzielitam na nasteujace grupy: 1. Bialy w znaczeniu
kwalitatywnym (jako$ciowym); 2. Bialy w znaczeniu kwantytatywnym (ilo$ciowym -
stopien jasnosci); 3. Bialy w charakterystykach ludzkiego wygladu; 4. Bialy - czysty, moralny,
dobry; 5. Biaty — kobiecy; 6. Bialy — nieodkryty, nieznany; 7. Biaty — zachowawczy; 8. Inne
zwigzki frazeologiczne zawierajace leksem bialy/fehér.

Czarny/fekete

Formy zblizone do czarnego mozemy odnalez¢ w kilku pokrewnych jezykach stowianskich:
czeskim: cerny, stowackim: ¢#n, serbsko-chorwackim: crn, butgarskim: czer, czéren, rosyjskim:
czérnyj, ukrainskim: czornij. Czarny wedlug etymologéw jest kontynuantem prastowianskiej
formy ¢ne (*¢fchno i praindoeuropejskie kfs-no- ‘czarny’).

Wegierski wyraz fekete pojawia sie po raz pierwszy w dokumentach z 1055 roku.
Pochodzi on najprawdopodobniej z okresu wspdlnoty ugryjskiej. Praugryjska forma mogto
by¢ prkks lub prkts. Jesli chodzi o wspolczesng wegierska forme fekete, to pierwotnie —te
(czy -tte) bylo formantem stowotworczym.

W przypadku czarnego/fekete zaproponowany przeze mnie podziat wyglada nasteujaco:
1. Czarny w znaczeniu kwalitatywnym; 2. Czarny w znaczeniu kwantytatywnym; 3. Czarny
w charakterystykach ludzkiego wygladu (ciemny kolor skory); 4. Czarny - brudny; 5. Czarny
- zly, niegodziwy, nielegalny; 6. Czarny — pesymistyczny, ponury. Jak mozna zauwazy¢ po
dokladniejszej analizie, nazwy barw czarnej i bialej sa bardzo bogate semantycznie.

W obu jezykach moga wystepowaé w wielu znaczeniach, zaréwno konkretnych (kolor,
stopien jasnosci), jak i metaforycznych (np. dobry/zly). Ponadto znaczenia i konteksty,
w ktorych wystepuja, w duzej mierze pokrywaja si¢ w obu jezykach. Jest to
najprawdopodobniej spowodowane bliskoscig geograficzna terendw, na ktérych jezyki
te wystepuja oraz przynaleznoscia do tego samego kregu kulturowego. W zwiazku ze
wspdlnym europejskim zapleczem kulturowym wsréd ludnosci zaréwno polskojezycznej,
jak i wegierskojezycznej okreslone kolory rodzg okreslone skojarzenia, ktére sg z grubsza
jednakowe dla wszystkich Europejczykow (czarny - $mier¢, smutek, zatoba; biaty — czysto$¢,
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jasnos¢, jawnoséc). Réwniez prototypy dla koloréw czarnego i biatego sa w obu jezykach
praktycznie takie same (czarny — wegiel, sadza, smota; biaty - $nieg, mleko).

Bardzo wazne jest to, ze czarnyl/fekete i biaty/fehér nie sg w pelni symetryczne. Bardzo

czesto podaje je sie jako przykiad na antonimy, nalezy jednak pamietac, ze nie majg one
charakteru antonimicznego w swoim pierwszym i podstawowym znaczeniu (okreslenie
konkretnego koloru), np. biala sukienka i czarna sukienka nie sa swoimi przeciwienstwami,
maja one po prostu odmienny kolor (tak samo, jak czerwona i niebieska, itp.).
Za antonimy mozna czarny/fekete i bialy/fehér uznaé w tzw. znaczeniu kwantytatywnym
(ilosciowym). W niektérych kontekstach wystepuja one — w tym znaczeniu — synonimicznie
z wyrazami ciemny — jasny (np. biafe pieczywo — jasne pieczywo). Nalezy jednak pamigtac,
ze — mimo iz czarny i bialy moga oznacza¢ to, co ciemny i jasny — to nie zawsze moga
wystepowac z nimi zamiennie (na zasadzie synonimu); w niektérych wyrazeniach zamiana na
przyktad bialego na jasny moze calkowicie zmieni¢ znaczenie catosci (por. biafe noce a jasne
noce). Warto rowniez zauwazy¢, ze dane etymologiczne oraz badania wielu jezykoznawcow
(i nie tylko) wskazujg, iz wlasnie to bylo pierwotne znaczenie tych lekseméw (tzn. podziat
calego spektrum kolorystycznego na dwie czesci: kolory ciemne i jasne).

W przypadku zestawienia dobro - zlo, réwniez charakterystycznego dla pary czarny/
fekete 1 bialy/fehér, réwniez nie mozna mowic o pelnej symetrii. Czarny i biaty moga
oznaczaé swoje bezposrednie przeciwienstwa na zasadzie dobry - zly tylko w przypadku
zestawienia ich w jednym wyrazeniu (np. wiedziec co czarne, a co biale, czarne nazywac
czarnym, a biale bialym, mds faldt meszeli, (a) magdé fekete [bieli cudze $ciany, a wlasne
ma czarne]). Osobno tego typu kontrast nie jest widoczny: czarny w obu jezykach
bardzo czgsto wystepuje w znaczeniu ‘zty, w przypadku bialego mozna w zasadzie mowicé
tylko o jednym wyrazeniu, w ktdrym jego znaczenie jest zblizone do ‘dobrego’: biata
magia/fehér mdgia.

Pelnej symetrii brakuje w przypadku wystepowania opisywanych lekseméw w znaczeniu
‘czysty — brudny’. Jedli chodzi o biaty/fehér, to odnosi si¢ on najczesciej do czystosci
W znaczeniu przeno$nym: czystoéci moralnej, niewinnosci (np. biate matzeristwo, fehér
lelkii [dost. o bialej duszy; niewinny]). W przypadku czarnego/fekete dominuje dostowne
znaczenie brudu: zanieczyszczenie, plamy, kurz, itp. (np. koszula czarna od dlugiego noszenia,
szennytdl fekete [czarny od brudu]).

Symetrii pomiedzy leksemami czarny/fekete i biaty/fehér brakuje réwniez w przypadku
innych znaczen, w ktérych moga wystepowaé, np. czarny — ‘pesymistyczny, smutny’ (biaty
nie wystepuje w znaczeniu wesoly), ‘nielegalny’ (bialy nie wystepuje w znaczeniu ‘legalny’);
biaty - ‘nieodkryty’ (czarny nie wystepuje w znaczeniu ‘odkryty’), ‘kobiecy’ (a ‘meski’?),
‘zachowawczy” (w tym przypadku role przeciwienstwa przejal czerwony). Warto réwniez
zwrdci¢ uwage na to, ze bialy moze wystepowaé w znaczeniu zaréwno ‘nieodkryty,
‘nieznany, jak i ‘jawny’

Czarny/fekete i biaty/fehér w obu jezykach pojawiaja si¢ w charakterystykach ludzkiego
wygladu. W bardzo ciekawy sposob funkcjonujg jako okreslenia koloru skory ludzkiej: oba
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moga wystepowa¢ w dwdch rodzajach kontekstow. Po pierwsze, moga okresla¢ pewien
odcien skory czlowieka rasy europeidalnej' - biaty, czyli blady, jasny; czarny — czyli opalony
na ciemno. Po drugie, oba leksemy nazywaja dwie rasy ludzkie: bialg (europeidalng) i czarng
(negroidalng). W tym znaczeniu wyrazenia te obcigzone sg bardzo duzym ladunkiem
historyczno-kulturowym (bialy cztowiek, czarny, czarni, itp.).

Leksemy czarny/fekete i bialy/fehér moga sie réwniez pojawiaé w zwrotach $cisle
zwigzanych z kulturg i historia danego kraju. Tego typu wyrazenia — nawet po dosfownym
przettumaczeniu na drugi jezyk - pozostaja niezrozumiate (albo wystepuja w zupelnie
innym znaczeniu) — aby w pelni wytlumaczy¢ ich znaczenie, niezbedne jest odwotanie si¢
do konkretnych wydarzen historycznych/spotecznych/kulturowych, np. biale miasteczko
- bez wiedzy o konkretnych wydarzeniach zrozumienie jest niemozliwe.

Biatemu/fehér najczesciej przeciwstawiany jest (antonimicznie, na zasadzie poréwnania)
czarny/fekete. W obu jezykach znajdziemy jednak przyktady, kiedy bialy zestawiany
jest z trzecim z podstawowych koloréw — czerwonym/vords. W tych przypadkach mozliwe
do wyobrazenia jest zestawienie np. ciemnego z jasnym, w jezyku jednak pojawiaja sie
bialy/fehér i czerwony/vords, np. biate wino — czerwone wino, biate migso - czerwone migso.
W wielu wyrazeniach, w ktérych wystepuje biaty/fehér, znaczenia pokrywaja si¢ w obu
jezykach. Ciekawg grupe stanowig wyrazenia zwigzane ze znaczeniem czysty, moralny, dobry:
mimo, iz w obu jezykach bialy/fehér pojawia sie w wielu zwrotach w takim znaczeniu, to
tylko czes¢ tych zwrotow jest dostownie przettumaczalna. Ta grupa zawiera najwiecej takich
wyrazen, ktore wystepuja tylko w jednym z opisywanych jezykow (np. biate matzeristwo,
w biatych rekawiczkach, fehér vicc).

Szczegélnie uwaznym nalezy by¢ w przypadku kilku wyrazen, w ktérych pojawia
sie ktéry$ z opisywanych lekseméw. Chodzi tu o zwroty, ktére pojawiaja sie w obu
jezykach, w kazdym z nich jednak znaczg co innego, lub znaczenie ich rézni si¢ w stopniu
niewielkim, acz istotnym, np. czarny rynek - fekete piac (dostownie czarny rynek, ale
znaczeniu wegierskiego wyrazenia odpowiada polska szara strefa), czarne zloto (czyli
‘wegiel kamienny’) - fekete arany (czyli ‘ropa naftowa), itp. Nie jest ich duzo, réznice
w ich znaczeniu jednak s3 na tyle istotne, Ze Zle przettumaczone moga catkowicie zmienic¢
sens wypowiedzi.

Ciekawym przypadkiem jest para wyrazen czarna smier¢ i biata $Smier¢ (w jezyku
wegierskim w tym znaczeniu pojawia si¢ jedynie wyrazenie fekete haldl - ‘czarna $mierc).
W Zadnym wypadku nie mozemy moéwi¢ o ich symetrii - mimo podobnej budowy
i pozornego antonimicznego stosunku leksemoéw czarny i bialy nie sg one w zadnym
stopniu sobie przeciwstawne.

Interesujaca semantyke maja rdwniez wyrazenia, w ktérych pojawiaja sie obie
z opisywanych nazw barw. Cale ich pole znaczeniowe dzieli si¢ na dwie czesci: czarnobiaty
to po pierwsze ‘taki, ktory posiada tylko te dwie barwy’; z tym znaczeniem zwigzane sa

! Czyli rasy bialej; celowo unikam tego okreslenia, aby wyraznie odrézni¢ dwa rodzaje kontekstow.
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wyrazenia, ktére przede wszystkim zwracaja uwage na jaki$§ kontrast, przeciwstawnos¢
(podkreslony jest antonimiczny stosunek czarnego i biatego). Drugie znaczenie czarnobiatego
to ‘taki, ktory posiada kolory czarny, bialy i szary’ - czyli przeciwienstwo kolorowego. W tym
przypadku podkreslony jest achromatyczny charakter czarnego i bialego i zestawienie ich
z pozostalymi barwami. Z tym znaczeniem zwigzane sg wyrazenia, ktére méwig o monotonii,
nudzie, szaro$ci — antonimiczny charakter czarnego i biatego nie ma tu znaczenia.

Terminologia nazw barw to bardzo ciekawy material do badan jezykoznawczych.
Moj artykul porusza zaledwie maly jego wycinek, mam jednak nadzieje, ze stanie si¢
przyczynkiem do dalszych badan tej problematyki.
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Anna Grzeszak

Kazat zrobig¢, zrobit sobie, wyrobit
- elementarne odpowiedniosci przektadowe
wegierskiego czasownika kauzatywnego csinaltat

Celem artykulu jest przedstawienie wynikéw proby wyodrebnienia wegiersko-polskich
elementarnych odpowiednio$ci przekltadowych czasownika csindltat. Czasownik ten jest
kauzatywna forma utworzong od csindl ‘robi¢’; oznacza powodowanie czynnoéci wyrazonej
w rdzeniu czasownika podstawowego. W jezyku wegierskim causativa (weg. miiveltetd igék
- por. Tompa 1970, Récz 1994, Lengyel 2000) tworzy si¢ regularnie poprzez dodanie sufiksu
-(t)at/-(t)et. Jest to bardzo produktywny formant stowotworczy o praktycznie nieograniczonej
dystrybucji. Moze by¢ dotaczany do dowolnego czasownika oznaczajacego czynnosc.
Polszczyzna nie dysponuje analogicznymi srodkami morfologicznymi, trudno réwniez
wskaza¢ dokladne leksykalne odpowiedniki wegierskich czasownikéw kauzatywnych.

Mimo wspomnianej regularnosci i produktywnosci niektére causativa (zwykle
te najczeSciej uzywane) sg rejestrowane w stownikach — zaréwno jednojezycznych, jak
i dwujezycznych. Wynika to po czesci z leksykalizacji tych form kauzatywnych, a ponadto
z przekonania, ze ich znaczenia nie sposdb odda¢ za pomoca tej samej formutly. To
przekonanie ujawnia si¢ w cytowanych nizej eksplikacjach, zamieszczonych w Objasniajgcym
stowniku jezyka wegierskiego (MESz: 1 24, 1 896, 11 796) przy hastach csindltat, adat (> ad
‘dawacl) 1 festet (> fest ‘malowac’). W kazdej z definicji podano inne wyrazenie objasniajace
kauzatywny komponent znaczenia czasownika:

- csinaltat 1 Vit ~ (vkivel): Kéri, (meg)rendeli, hogy vki vmit csindljon. Prosi¢,
polecal, by kto$ co$ zrobil 2 Vinit ~ vkivel: viselkedésével, tevékénysével, eljarasaval
okozza, eredményezi v. elésegiti azt, hogy vki vmit csinaljon. zachowaniem,
czynami, postepowaniem sprawiaé, powodowa¢, ze kto$ co$ robi lub przyczyniaé
sie do tego’

- adat Rendelkezik, intézkedik, megparancsolja, hogy vkinek, vminek adjanak,
juttassanak vmit. ‘Rozkazywac¢, nakazywac, kazaé, by komus, czemus co$ dano,
dostarczono?

- festet Megbiz vkit, hogy vmit fessen. ‘Powierzy¢ komu$ namalowanie czego$’

Elementarna odpowiednio$¢ przekladowa (EOP) to termin Andrzeja Bogustawskiego
(1976, 1988, 1995) oznaczajacy minimalng pare wyrazen dwu réznych jezykow, ktére
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pozostaja ze sobg w stosunku przekladowym niezaleznie od potaczenia (kontekstu),
w jakim wystepuja (1976: 49). Wyrazenie B jezyka docelowego laczy z wyrazeniem
A jezyka zrédlowego stosunek przekladowry, jesli w sytuacji, w ktdrej uzyto A, B jest
najbardziej naturalnym wyrazeniem dla rodzimych uzytkownikéw jezyka docelowego
(tamze: 57). Czlon EOP nalezacy do jezyka zrédlowego Bogustawski nazywa
translandem, a do jezyka docelowego - translatem. Translandy i translaty to jednostki,
do ktorych sprowadzany jest tekst w procesie ttumaczenia. Ich precyzyjne wyodrebnienie
powinno stanowi¢ podstawowy cel prac nad stownikiem dwujezycznym - jesli stownik
ma skutecznie pomaga¢ w ttumaczeniu, powinien rejestrowaé rzeczywiste EOP (tamze:
56-57, 1988: 64). W wielu dostepnych stownikach problem ten jest zaniedbywany: zamiast
wiasciwych EOP przedstawia si¢ ich uzycia albo w ogole si¢ ich nie rejestruje. Bogustawski
podaje m.in. przykltad zaczerpniety z Wielkiego stownika polsko-angielskiego pod redakcja
Jana Stanistawskiego z 1969 roku, z artykutu do hasta deszcz (1995: 50):

- deszcz [...]czesto <niekiedy itd.> pada deszcz it often <sometimes etc.> rains [...]
wpasc <trafi¢> z deszczu pod rynne to fall out of the frying pan into fire

Wyrazenie wpas¢ z deszczu pod rynneg lub trafi¢ z deszczu pod rynng jest translandem
w EOP, natomiast wyrazenia czgsto pada deszcz czy niekiedy pada deszcz s jedynie ilustracja
uzycia translandu pada deszcz. Oba typy wyrazen sg przedstawione z zastosowaniem takich
samych $rodkéw graficznych, jako wyrazenia tego samego rodzaju. Ten brak rozréznienia
moze wprowadzi¢ uzytkownika w blad.

Bogustawski przyznaje, ze wyodrebnianie EOP jest nietatwym zadaniem (1976:
56). Proces ten powinien polega¢ na umieszczaniu danego wyrazenia jezyka zrodlowego
w roznych kontekstach oraz sprawdzaniu, czy wraz ze zmiang polaczenia zmienia
sie¢ wyrazenie jezyka docelowego pozostajace w stosunku przektadowym z badanym
wyrazeniem. Trudno jednak wskaza¢ tu precyzyjny algorytm.

W wypadku translandéw z czasownikiem csindltat (podobnie jak z innymi wegierskimi
formami kauzatywnymi) pojawiaja si¢ dodatkowe trudnosci. Polskie odpowiedniki tego
czasownika cechuje duza réznorodno$¢, ktéra wydaje si¢ niezalezna od poszczegolnych
polaczen wyrazowych. Przykladowo, w Objasniajgcym stowniku jezyka wegierskiego po
definicji czasownika csindltat podano kilka ilustracji uzycia tego leksemu. Wérdd nich
znalazlo si¢ wyrazenie tervet csindltat valakivel, ktérego znaczenie mozna by roboczo
opisac jako ‘powoduje, ze ktos robi/tworzy/sporzadza plan. Trudno wskazaé tu polski
ekwiwalent. Aby okresli¢ najbardziej naturalne polskie wyrazenie dla sytuacji, w ktorej
uzywa sie tervet csindltat valakivel, konieczne jest dysponowanie wiedza o sposobie,
w jaki powodowane jest zrobienie planu lub o relacji miedzy osoba powodujaca a osoba
wykonujaca powodowang czynnos¢. W zaleznosci od tych czynnikéw polski ekwiwalent
moze mie¢ rézne postaci: kaze komus zrobi¢ plan; prosi kogos, by zrobit plan; zleca komus
zrobienie planu; przyczynia sig do zrobienia przez kogos planu.
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W celu sprawdzenia, jakie EOP z czasownikiem csindltat mozna tu wyodrebnit,
zbadalam - zgodnie z zaleceniami Bogustawskiego - polskie odpowiedniki tego czasownika
w zaleznosci od jego polaczen wyrazowych. Podstawg analizy byly dane Wegierskiego
Korpusu Narodowego (Varadi 2004); uzyskane w ten sposéb informacje o mozliwych
kontekstach csindltat uzupelniatam, w miare potrzeb, danymi z wyszukiwarki internetowej
google.hu. Polskie thumaczenia badanych wyrazen sformutowalam sama, polegajac na wlasnej
kompetencji i intuicji jezykowej.

Wisrod 906 wystapien csindltat podanych przez Korpus znalazlo si¢ 6, w ktérych
- w przeciwienstwie do pozostalych - badanemu czasownikowi bezsprzecznie
odpowiada polskie wyrobié. Oto trzy przyktady wystapien z tej grupy wraz z polskimi
tlumaczeniami:

(1) Utlevelet csinaltat, Assziszi igy
disszidalhat.

Wyrabia sobie paszport, mysli, Ze w ten
sposdb bedzie mogl opuscic kraj.
(2) Csinaltattunk neked utlevelet.
Wyrobili$my ci paszport.
(3) El6bb keresztlevelet, majd

] L ) Najpierw wyrobiliémy dla niego metryke
személyazonossagi igazolvanyt,

L o chrztu, pézniej dowod osobisty, w koncu
végiil utlevelet csinaltattunk

o paszport.
szamara.

Spostrzezenie to pozwala wyodrebni¢ pierwszag EOP. Nalezy jeszcze sprawdzié,
czy polaczenia csindltat, w ktérych czasownikowi temu odpowiada polskie wyrobié
w znaczeniu ‘spowodowa¢ oficjalne wydanie/sporzadzenie dokumentu, tworzg klase
otwartg. W zdaniach z Korpusu pojawily sie trzy ciagi wyrazen: utlevelet csindltat
‘wyrobié paszport, keresztlevelet csindltat *wyrobi¢ metryke chrztu, igazolvinyt
csindltat "wyrobi¢ dowdd/legitymacj¢. Pozwala to przypuszczaé, ze w miejscu dtlevelet,
keresztlevelet czy igazolvdnyt moze pojawi¢ sie jakakolwiek nazwa dokumentu.
Wyniki wyszukiwania otrzymane dzigki google.hu potwierdzajg to przypuszczenie:

szukana fraza polskie ttumaczenie liczba wystapien
»jogositvanyt csindltatni” "wyrobi¢ prawo jazdy’ 458

»kartyat csinaltatni” "wyrobié karte’ 1100

»vizumot csinaltatni” "wyrobié wiz¢ 367

Ponadto, wyszukiwarka poswiadcza wystapienia w polaczeniu z rzeczownikiem szdm
‘numer’ — tu réwniez polskim odpowiednikiem bedzie czasownik wyrobi¢ (por. polskie
wyrazenia wyrobi¢ NIP; wyrobi¢ numer PESEL, itd.):
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szukana fraza polskie tltumaczenie | liczba wystapien

»szamot csinaltatni” ‘wyrobi¢ numer’ 120

Aby ustali¢ ksztalt EOP, nalezy jeszcze okre$li¢ jego miejsca walencyjne.
We wspomnianych sze$ciu wystapieniach csindltat w Korpusie realizowane sg trzy
schematy:
a) valakii csinaltat valamit;j ‘ktosi wyrabia cosj” (przyklad 1) - 3 wystapienia
b) wvalakii csinaltat valamitj valakinekk ‘ktosi wyrabia cosj komusk’ (przyklad 2)
- 2 wystgpienia
¢) wvalakii csinaltat valamitj valakik szamara ‘ktosi wyrabia cosj dla kogosk’ (przyktad
3) - 1 wystapienie
Poniewaz ostatni z powyzszych schematéw ma tylko jedna realizacje w Korpusie,
sprawdzilam, czy pojawia sie on w danych wyszukiwarki internetowej. Nie znalaztam
tam takich wystapien. Przyktadowo, ciag ,itlevelet csindltatni szdmdra” ‘wyrobi¢ dla niego
paszport nie pojawia si¢ ani razu, podczas gdy ciag ,utlevelet csindltatni neki” ‘wyrobi¢ mu
paszport’ wystepuje 1300 razy. Z tego powodu przy okreslaniu ksztattu translandu nie biore
pod uwage schematu z argumentem valaki szdmdra ‘dla kogo$. Pierwsza wyodrebniona
EOP miataby zatem nastepujaca postac:

valakii csinaltat valamitj (valakinekk) ktosi wyrobil/wyrabia cosj (komusk)

Konieczne jest jednak zastrzezenie, Ze w pozycji oznaczonej przez j moze wystepowac
wylacznie wyrazenie bedace nazwa dokumentu lub numeru stuzacego do identyfikacji.
Argumenty podane w nawiasach, oznaczone subskryptem k sg fakultatywne.

Analiza pozostatych korpusowych wystapien czasownika csindltat pozwala
zaobserwowa¢ kolejng analogie. Zachodzi ona pomie¢dzy ponizszymi parami wyrazen:

(4) szerintem az orszag legjobb szabdja moim zdaniem najlepszym krawcem
is cigany, nala csinaltat 6ltonyt a fél w kraju tez jest Cygan, pot parlamentu robi
orszaggytlés. u niego garnitury.

(5) baratja, Vajda Janos szerkeszt6 ur na polecenie swojego przyjaciela, pana

ajdnlasdra nalam csindltatott sevrécip6t —redaktora Janosa Vajdy buty ze skory
szewro zrobil (sobie) u mnie

(6) hogy kiilseje még idiotabb legyen, rémes zeby wygladac jeszcze badziej idiotycznie,
punk frizurat csinaltat maganak robi sobie straszng punkowg fryzure

(7) EKG-t kellene csinaltatnom, de nincs Powinienem zrobi¢ (sobie) EKG, ale nie
idém. mam czasu.



KAZAL ZROBIC, ZROBIE SOBIE, WYROBIE - ELEMENTARNE ODPOWIEDNIOSCI... 47

W powyzszych przykladach najbardziej naturalnym polskim wyrazeniem odpowiadajacym

wegierskiemu czasownikowi jest zrobic. Takie uzycia csindltat s3 w Korpusie bardzo czeste.

Ich cechg wyrdzniajacg jest obecnos$¢ elementu valakinél “u kogo$’ (przyklady 4 i 5: robi

u niego, zrobit (sobie) u mnie) lub mozliwo$¢ uzupelnienia o taki element. Zdania

przytoczone w punktach 6 i 7 mozna bowiem nastepujaco przeksztalci¢ bez wiekszej

ingerencji w ich sens:

(6) hogy kiilseje még idiotabb legyen,
rémes punk frizurat csinaltat
maganak fodrasznal

(7)  EKG-t kellene csinaltatnom
orvosnal, de nincs idém.

zeby wygladac jeszcze badziej idiotycznie,
robi sobie u frzyjera straszng punkowsa
fryzure

Powinienem zrobi¢ (sobie) u lekarza
EKG, ale nie mam czasu.

Taka mozliwos¢ poswiadczaja ponizsze wystapienia csindltat zaczerpnigte z przyktadow

selekcjonowanych przez wyszukiwarke google.hu:

(8)  anyukdm 4j frizurat csinaltatott
maganak a fodrasznal,

9) akkor a haziorvosnal csinaltasson
egy EKG-t,

mama zrobila sobie u fryzjera nowa
fryzure

niech wiec zrobi (sobie) EKG u lekarza
domowego

Mozliwo$¢ uzupelnienia wyrazenia o argument valakinél ‘u kogo$’ bez zmiany znaczenia

pozwala odrézni¢ takie uzycia wegierskiego czasownika od innych, o ktérych nie mozna

powiedzie¢, ze w ich wypadku optymalnym polskim odpowiednikiem csindltat jest zrobié:

(10)  Voltak egyes jarasok, ahol a
szolgabir6 kozponti tabort
csinaltatott a romdknak,

(10°) = ahol a szolgabiré6 kozponti tabort
csinaltatott a romdknak

(11)  mar az els6 alkalommal latta, hogy
Vilmos a sirkovessel kett6s
nyughelyet csinaltatott

(11’)  # Vilmos a sirkovessel kettds
nyughelyet csindltatott valakinél

Byly takie powiaty, w ktorych starosta
kazal zrobi¢ centralne obozy dla
Romow.

# w ktorych starosta kazat zrobi¢ u
kogo$ centralne obozy

juz przy pierwszej okazji widzial, ze
Vilmos kazal zrobi¢ kamieniarzowi
dwa nagrobki

# Vilmos kazal zrobi¢ kamieniarzowi
dwa nagrobki u kogos
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Druga wyodrebniona EOP mialaby zatem nastepujaca postaé:

valakii csinéltat valamitj (valakinekl)

(valakinélk)

ktosi zrobil/robi cosj (komusl) (u kogosk)

W korpusie pojawit sie jeden przyklad uzycia csindltat, ktéremu odpowiada polskie

zrobié, a ktére nie moze by¢ uzupelnione o pozycje valakinél:

(12)  Azand, aki ugy csinaltat maganak
gyereket, hogy ezt nem kozli a

partnerével

Ta kobieta, ktora robi sobie dziecko, nie
mowiac o tym swojemu partnerowi,

(12)  # Az and, aki ugy csinaltat maganak # Ta kobieta, ktéra robi sobie u kogos

gyereket valakinél

dziecko

Wyrazenie to mozna jednak uzupelni¢ o argument valakivel z kim$, o czym $wiadcza

ponizsze analogiczne wystapienia otrzymane dzieki wyszukiwarce google.hu:

(13) Lazar exszeretdje massal is
csinaltatott gyereket.

(14) 15 éves gyerekkel gyereket

maganak és még feleldsséget is elvar

t6le?

Byta kochanka Lazara z kim innym tez
zrobila sobie dziecko.

csinaltat  Robi sobi dziecko z 15-letnim

dzieckiem i jeszcze oczekuje od niego

odpowiedzialnosci?

Warto zauwazy¢, ze w przyktadach wegierskich wyrazenie magdnak niekiedy wystepuje,

a niekiedy nie, podczas gdy odpowiadajace mu polskie sobie jest we wszystkich

powyzszych zdaniach elementem obligatoryjnym.

Nalezaloby jeszcze sprawdzié, czy w takich uzyciach w pozycji wypelnianej przez

gyereket moga wystepowac inne wyrazenia i czy - podobnie jak w jezyku polskim - tworza

one klase otwarta (por. zrobita sobie dziecko/bachora/dzidziusia/synka/Piotrusia/Matysie,

itp.). Wyszukiwarka internetowa pos$wiadcza jednak bardzo mato podobnych wystapien

csindgltat z wyrazeniami innymi niz gyereket:

szukana fraza polskie thumaczenie liczba wystapien
»gyereket csinaltatott” ‘zrobila sobie dziecko’ 240

“gyermeket csindltatott” | ‘zrobita sobie dziecko’ 2

,,babat csinaltatott” ‘zrobila sobie dzidziusia’ |1

,.gyerkdcot csinaltatott” | ‘zrobita sobie bachora’ 0
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Liczby te sg niewystarczajace, aby moc uznaé, ze w miejscu gyereket moze pojawic sie
jakiekolwiek inne wyrazenie oznaczajace potomka. W trzeciej wyodrebnionej jednostce
transland bedzie sie zatem sklada¢ si¢ z dwu wyrazéw, z ktérych jednym bedzie niewymienny
czlon gyereket:

valakii gyereket csinaltat (maganak) ktosi zrobil/robi sobie (z kimsj) dziecko
(valakivel)

Wszystkie pozostate korpusowe wystgpienia badanego czasownika oraz ich polskie
tlumaczenia wykazujg analogie z przykltadami 10 i 11 i na tej podstawie mozna je zaliczy¢
do jednej grupy. Sa to takie wyrazenia, ktorych polskie odpowiedniki moga zawiera¢ fraze
kaza¢ zrobi¢, cho¢ niekoniecznie musi to by¢ jedyne trafne ttumaczenie:

(13) Csinaltass a feleségeddel haszsebet Kaz swojej zonie zrobi¢ kieszonke
a nadragod visszajara! w podszewce spodni! / Popros$ zong, zeby
ci zrobila kieszonke w podszewce spodni!
/ Powiedz Zonie, zZeby ci zrobila kieszonke
w podszewce od spodni.

(14)  Te csinalod, vagy valakivel Ty to robisz, czy kazesz to robi¢ komus
csinaltatod? innemu? / czy prosisz kogos innego
o zrobienie tego? / czy zlecasz to komus
innemu?
(15) akkor mar 6 mindennek az ura, teraz on jest panem wszystkiego, on kaze
0 csinaltatja a tobbiekkel mindazt,  innym robi¢ to, co przez cale zycie jemu
amit életében vele csinaltattak. kazano robi¢

Mimo ze trudno wskazaé tu optymalne polskie ekwiwalenty, powyzsze wystapienia
mozna potraktowac jako realizacje tego samego translandu. Stoja one w wyraznej opozycji
do wyzej opisanych uzy¢ wegierskiego czasownika, dla ktérych wyrazenie z kaza¢ nie
jest naturalnym odpowiednikiem. Czwarta, ostatnia wyodrebniona EOP miataby zatem
nastepujaca forme:

valakii csinaltat (valakinekk) valamitj ktosi kaze (komusi) cosj (dla kogosk)
(valakivell) zrobi¢/robié

Reasumujac, nalezy stwierdzié, ze analiza wystapien korpusowych i ich polskich
odpowiednikéw umozliwila wyodrebnienie czterech EOP z wegierskim czasownikiem
kauzatywnym csindltat. W jednej z nich transland jest jednostka wielowyrazowas,
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w pozostalych jednowyrazows. Dla porzadku jeszcze raz przytocze wszystkie wydzielone
translandy wraz z ich translatami:

valakii csinaltat (valakinekk) valamit; ktosi kaze (komusi) cosj (dla kogosk)
(valakivel) zrobié/robié

valakii csinaltat valamitj (valakineki) ktosi zrobil/robi cosj (komusi) (u kogosk)
(valakinélk)

valakii csinaltat valamitj (valakinekk) ktosi wyrobil/wyrabia cosj (komusk)

[j: wyrazenie bedace nazwg dokumentu [j: wyrazenie bedace nazwg dokumentu lub
lub numeru stuzacego do identyfikacji] numeru stuzacego do identyfikacji]

valakii gyereket csinaltat (maganak) ktosi zrobil/robi sobie (z kimsj) dziecko
(valakivelj)

Naszkicowany we wstepie problem z polskimi odpowiednikami wegierskich czasownikéw
kazuzatywnych tylko czesciowo ujawnil sie w procesie wyodrebniania jednostek. Okazato
sie, ze odpowiedniki te nie sg catkowicie niezalezne od potaczen wyrazowych badanego
czasownika. Problem dotyczy wylacznie jednej z czterech wyodrebnionych EOP - jest
to pierwsza para z powyzszej listy. I tu jednak nie uniemozliwia on wskazania translatu,
poniewaz tylko jeden z wielu potencjalnych odpowiednikéw - kazaé zrobié/robi¢ - wystepuje
we wszystkich tlumaczeniach wyrazen nalezacych do tej grupy.
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Streszczenie

Celem artykulu jest przedstawienie wynikéw proby wyodrebnienia wegiersko-polskich
elementarnych odpowiednioéci przektadowych z czasownikiem kauzatywnym csindltat
o znaczeniu ‘powodowad, ze kto§ co$ robi. Przyjmujac zalozenia metodologiczne
sformulowane przez Andrzeja Bogustawskiego (1976, 1988, 1995), przeanalizowano polskie
odpowiedniki tego czasownika w zaleznoéci od jego polaczen wyrazowych. Na podstawie
zaobserwowanych analogii wyodrebniono cztery pary jednostek.






Izabela Szymariska

A Frame-Based Approach to the Analysis of Forms
of Address in Subtitling

1. Introduction

The present paper will present some suggestions concerning the possible application of the
notion of frame, understood as a cognitive interpretive structure rooted in communicative
and cultural experience and activated by linguistic means (Fillmore 2006 among others),
to the analysis of the choices made by translators in the area of pragmatics, exemplified
with the issue of forms of address in film subtitles. The purpose of the analysis is to
point to the interesting descriptive possibilities offered by the notion of frame, which is
conceived as a holistic knowledge structure, as well as to the usefulness of this notion
in sensitising translators to the pragmatic implications of their decisions perceivable by
the recipients and relevant to the interpretation of the target text. Film subtitles have
been chosen as the object of analysis since - due to their special technical features - they
require a quick activation of relevant holistic interpretive structures by the efficient choice
of linguistic resources, thus providing a perfect illustration of the validity of the notion
of frame. The following outline of frame-semantic ideas is of necessity very sketchy
and selective, including only those aspects that can be considered most relevant to the
problems of translation.

2. Selected aspects of frame semantics

Frame semantics, developed by Charles Fillmore since the 1970s (1977, [1982] 2006, 1985,
among others) was conceived as a way of describing meaning in a framework that integrates
language structure, language behaviour and language comprehension, by appealing to the
conceptual structures that schematise human experience in terms of prototypes, underlie
linguistic structures and motivate their use. Frame-semantic research may be thought of as
the effort to understand what reason a speech community might have had for creating a
linguistic category (Fillmore 2006: 374, 1985: 234), thus emphasising continuities between
language and cultural experience (Fillmore 2006: 373).

The notion of frame, which is used as the basic descriptive tool in this framework, refers
to “any system of concepts related in such a way that to understand any one of them you
have to understand the whole structure in which it fits; when one of the things in such a
structure is introduced into a text, or into a conversation, all of the others are automatically
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made available” (Fillmore 2006: 373). Thus, the frame is a very powerful device that can
schematize various kinds of knowledge underpinning various linguistic devices.

An important kind of framing that Fillmore describes is the organization of whole
domains of vocabulary by schematizations of cognitive scenes, motivated by the experience
of social institutions and interactions (widely quoted examples of such frames are ‘judging,
‘commercial event’ or ‘calendric terms’; Fillmore 2006: 377-378, 381; 1985: 223-224; 1977:
58-59). Such frames may be conceived as independent of actual speech situations. However,
very importantly for our purposes, Fillmore points out many times (1977: 72, 1985: 234,
2006: 38-379) that a frame-semantic description cannot be separated from examining the
human experience of using language in particular situations. Therefore, he suggests that
another kind of frames to be considered are ‘interactional frames (Fillmore 2006: 378-379),
which encode schematizations of communicative situations, including what is traditionally
thought of as the domain of pragmatics, e.g. the relationship between the sender and the
recipient of the message. Thirdly, he also assumes that the notion of frame can be applied
to the knowledge of conventions governing text genres defined by their cultural functions
(e.g. folktales, obituaries or business contracts).

A frame is then “a system of categories structured in accordance with some motivating
context. [...] The motivating context is some body of understandings, some patterns of
practices, or some historical institutions, against which we find intelligible the creation
of a particular category in the history of the language community” (Fillmore 2006: 381). The
motivating context thus understood is often very complex, sometimes very specialized (e.g.
in the case of legal vocabulary; Fillmore 2006: 383) and contributes crucial communicative
clues' necessary to understand a text. Frames, as cognitive interpretive devices, are seen as
capable of evoking a lot of implicit information that is not directly present in the text but is
“computed” by the recipient of the message (Fillmore 2006: 384), or to put it differently, they
are able to “leap far beyond what the text literally says” (Gawron 2008: 4). The mechanism
that accounts for that is described as the activation of networks of knowledge by individual
linguistic elements.

This issue highlights another vital aspect of frame semantics, that of how text
interpretation is envisaged. Frame semantics, as developed by Fillmore in the 1970s and
1980s, is conceived as a semantics of understanding, with one of its aims being “to uncover
the nature of the relationship between linguistic texts and the interpreter’s full understanding

! The notion of ‘communicative clue’ is known from relevance theory (Gutt 2000: 130-167), how-
ever, it is also applied in frame-semantic literature (Fried 2010). There are certainly some parallel-
isms between the two theories, especially in treating context (in relevance theory termed ‘cognitive
environment’) as a mental construct rather than extra-textual reality (Gutt 2000: 26-28, Rojo Lopez
2002: 313-315) and in focusing on communication, accounted for by the fact that both belong to
the wide spectrum of cognitive linguistics approaches. The concept of frames can be thought of as a
possible answer to the question about the structure of the cognitive environment of the participant
of communication, i.e. the knowledge, assumptions and beliefs used in the process of interpretation
as viewed in the relevance theory.
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of the texts in their contexts” (Fillmore 1985: 231). The frame-semantic notion of text
comprehension is based on the idea that frames which underlie linguistic material function
as interpretive structures, are activated and enter into multiple interactions in the process of
text interpretation, thus allowing the recipient to develop a coherent model of the situation,
consistent with his/her knowledge of the world (Fillmore 1977: 61-66). An important factor
that makes the frame-semantic ideas so appealing is that frames, as was hinted above, are
supposed to be rooted in the shared cultural experience of the community, in familiar
prototypical scenarios, types of interpersonal transactions, institutional structures, coherent
segments of beliefs, values, experiences and imaginings (Fillmore 1977: 63, 1985: 238,
2006: 381-384). As Fillmore puts it, the frame against which a linguistic item is defined
and understood is “a fairly large slice of the surrounding culture” (2006: 379). Therefore,
the frame-semantic idea of the process of understanding accounts on a principled basis for
the well known fact that the recipient invokes much of the implicit extra-textual and extra-
linguistic knowledge in order to arrive at a coherent interpretation of any text (Gawron
2008: 4, Fillmore 2006: 385, 1985: 232-233).

3. Selected applications of frame-semantic ideas in translation studies

It is interesting to note that the ideas of frame semantics, although (or perhaps also because)
they were not in any way formalized in the 1980,* have stimulated new ways of thinking
about meaning, inspiring various applications and developments in many areas of linguistics
(Cienki 2007: 174). The usefulness of frame semantics in accounting for the process of
interpretation has been noticed by scholars interested in text linguistics (e.g. Zawistawska
1998). Unsurprisingly then, the potential of the frame-semantic idea of the fundamental
relationship between language expressions and cognitive interpretive structures activated by
them has also been acknowledged by translation scholars. Its major merit is, as is noted for
instance by Neubert and Shreve, that it offers the translation theorist a powerful mechanism
to account for “how language can reference regions of cultural experience” and how linguistic
elements of the text “provide access to all sorts of implicit knowledge” (1992: 65).
Snell-Hornby (2005: 194-195, 204) finds Fillmore’s frames one of the most fruitful
and illuminating linguistic concepts that have been applied in translation studies. She
demonstrates the usefulness of the frame-semantic vision of interpretation in translation
studies by constructing a neat model that can be summarized in the following way: in the
process of translation the translator starts with the source text, considering it as a structure
created of linguistic components chosen in order to activate certain interpretive frames.

% Since the 1990s some notions drawn from frame semantics have been used for a more formalised
application in the FrameNet lexicographic project, developed in Berkeley (see for instance Fillmore,
Johnson and Petruck 2003 and the discussion of the development of frame semantics in Szymanska
2011: 59-73).
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The translator tries to reconstruct the frames intended on the basis of his/her knowledge
of the source language and culture. In the process of target text production the translator
seeks the suitable linguistic means that are likely to activate the desired interpretive frames
for the prospective audience, which involves a constant process of decision-making (Snell-
Hornby 2005: 195).* Looking for equivalence is viewed as looking for linguistic means that
are likely to function in a similar way for target recipients by activating similarly structured
frames rooted in their experience. Therefore, in line with the current tendency in translation
studies, from the frame-semantic perspective translation can be described as a complex act
of communication, performed through language, but reaching into the sphere of culture.

Another inspiring attempt to apply the notion of frames to translation analysis was
presented by Rojo Lopez (2002), based on Fillmore (1982). She also assumes a functional
view of equivalence and she postulates that frames can be used as the basis of judging
the translator’s choice of target language expressions. Target language elements can be
regarded as equivalent to source language elements when their textual function as activators
of knowledge complies with the textual functions of the source text elements and when
there is a high degree of similarity between semantic, pragmatic and stylistic information
in the frames activated by the two texts. Such an approach can explain both fortunate
and unfortunate choices made by the translator by referring to, respectively, cross-cultural
similarities and cross-cultural differences in the organisation of the relevant frames activated
by the resources of the two languages (Rojo Lopez 2002: 314, 320-322).

Rojo Lépezs article is notable since, although drawing inspiration from Fillmore’s
1980s writings, it also notes that they are in many respects very general and suggests
that Fillmore’s ideas can be developed and particularised by the application of some
findings of cognitive psychology. Rojo Lopez proposes a possible classification of frames,
including visual frames, situational frames, text-type frames, social frames (subdivided into
interpersonal, social status, geographic origin and institutional), and frames concerning
prototypes of people and their social roles (2002: 316-345). Some of those proposals are
obviously directly related to the interactional and text frames proposed by Fillmore that
were mentioned above.* Rojo Lopez’s suggestion is certainly a signal of the need to look in
more detail at the potential ‘portions’ of varied knowledge which may need to be invoked
in the process of interpretation and which a translation analyst/theorist would like to be
captured by the notion of frame. The observations to be presented in the analysis section
of the present paper are in fact largely inspired not only by Fillmore’s original writings but
also by Rojo Lépez’s attempt to put them into practical use in translation analysis.

[

Snell-Hornby’s (2005) application of frame semantic notions to translation analysis is based on an
early paper by Fillmore (1977), in which the cognitive structures activated in the process of inter-
pretation are termed ‘scenes’ To simplify matters for the reader we disregard this terminological
complication and ‘translate’ her model into the newer frame-semantic terminology. On the changes
in Fillmore’s usage of the term ‘frame’ see Szymanska (2011: 60-68).

-~

The necessity to revive and pursue this somewhat neglected idea of Fillmore’s in frame semantics
‘daughter’ approach, construction grammar, was recently pointed out by Fried (2010: 84, 99-100).
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4, Subtitling in the perspective of communication

The analysis in section 6 will be based on material from subtitles. This choice is by no
means incidental and is vitally connected with the purpose of illustrating the notion
of frame as a tool for translation analysis. Therefore, the analysis needs to be preceded
with some comments on the technical peculiarities of subtitling, which have a significant
influence on the translator’s® decisions.

Film is an instance of polysemiotic communication (Szarkowska 2005: 234), employing
verbal auditory, non-verbal auditory and visual channels of communication, which has
to be taken into consideration in audiovisual translation, including the subtitling mode.
Subtitling is a case of diasemiotic translation, the source text being spoken and the
target written. This change of the channel of communication affects the functionality
of translation in a special way. For example, due to the average speed of reading, the
time for which the subtitles can be shown on the screen and the limited space available
(Tomaszkiewicz 2006: 112-114), subtitles often need to be significantly shorter than
the original dialogue, which is achieved through various condensation procedures and
omission (Tomaszkiewicz 2006: 128-151, Cintas and Remael 2007: 150-171). In sum, in
subtitling it is necessary to produce a target text that promises efficient communication
in the situation which requires very quick processing of a written text superimposed
on a polysemiotic original, and does not offer an opportunity of backtracking or using
added explanations. This feature makes subtitles very good material to be analysed in
terms of frames. The communicative specificity of subtitles may be explained by the
assumption that the linguistic resources used by the translator must instantly activate
such interpretive frames that can result in the desired interpretation without unnecessary
processing effort or additional explanations.

5. Forms of address

Forms of address have been analysed cross-linguistically by many scholars as an example
of an intricate pragmalinguistic problem that borders on cultural issues. For the purpose
of this analysis it is sufficient to mention only several vital aspect of this problem.
From the perspective of translation, forms of address tend to be problematic since,
cross-linguistically, seemingly corresponding forms often have different pragmatic values,
or it is impossible to find forms expressing precisely the interpersonal relations implied
by the source text in the target language. Being conventionalized lexico-grammatical

> In the case of subtitling the label ‘translator’ should be understood as a shorthand for the whole team
that is responsible for preparing the final version of the subtitles presented to the viewers.
¢ For an extensive discussion see for instance Tomiczek 1983 and Lazinski 2006.
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patterns used to maintain contact between participants of communication, forms of address
reflect different schemas of social relations, in particular of distance in terms of status
and familiarity. This suggests that they can be fruitfully analysed as evoking interactional
frames (Fillmore 2006: 379), or frames of interpersonal relations and social status (Rojo
Lépez 2002: 331), which reflect prototypical expectations about the model of relations
between people, rooted in the social organisation of particular speech communities, and
that the translation problems that they pose can be accounted for by recourse to the
differences in the structure of relevant frames.

To illustrate this, let us consider a very telling example from literary translation. In
the preface to Mansfield Park (Austen 2000: 9) the Polish translator explains the 19" c.
English custom of addressing and referring to the eldest son or daughter of the family
using the pattern ‘Mr/Miss + surname, while to younger son(s)/daughter(s) using the
pattern ‘Mr/Miss + forename + surname’. Without this para-text explanation the Polish
reader has no chance to “compute” the implications of some fragments of the novel in
which the former pattern is used,” since the formally parallel patterns of his/her language,
even the archaic ones, do not encode such a distinction,® so they evoke differently
structured frames of interpersonal relations and social hierarchy..

As the above example indicates, the literary translator at least has a chance to provide
the reader with the ‘missing” interpretive frames by using footnotes or other forms of
paratext; the subtitler, however, has no such opportunity — he/she has to rely solely on
the linguistic resources used in the target text. In film reception, due to the limitations
mentioned in section 4, subtitles in principle should give the audience a chance to activate
the frames necessary to arrive at the intended interpretation, whose important aspect is
to establish the personal relationships between the characters and their respective social
standing. Since this has to be achieved in a very limited time, and in coordination with
the non-verbal communication channels involved in the polysemiotic text, the notion
of activating frames by the careful choice of single linguistic elements, such as forms of
address, is particularly relevant to the analysis of subtitling.

Let us now mention some of the basic differences between the English and the
Polish forms of address which will be significant for the analysis. The crucial discrepancy
lies in marking distancing vs. non-distancing forms. In English the degree of distance is

7 For instance a conversation between Fanny Price and Mary Crawford (Austen 2000: 205-206)
about the way of addressing the Bertram brothers, which implies that Edmund Bertram, a younger
brother, has no prospects of inheriting his father’s estate, and which indirectly shows the two
women’s different attitude to that fact.

8 In fact, the Polish recipient may even find this pattern of address misleading and imprecise, as is
evidenced by a comment I overheard in the cinema while watching an adaptation of Pride and
Prejudice. Upon hearing Jane Bennett referred to as Miss Bennett, a viewer whispered to a person
accompanying her “Przeciez tamta tez jest panng Bennett” (‘but the other one [Elizabeth] is also
Miss Bennett’), which shows that an average Polish recipient not equipped with additional knowl-
edge has no chance of activating a relevant frame of social status.
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linguistically coded primarily in appellatives,” while the pronouns (you), possessives (your)
and verb forms in the clause are neutralised and therefore ambiguous in this respect. Polish,
which signals distance not only by appellatives but also by elements syntactically integrated
with the clause structure (pronouns, possessives and verb forms), differentiates between the
non-distancing 2™ person syntactically integrated forms and the distancing pattern, involving
a range of expressions which function as distancing/honorific 2*¢ person pronouns (among
them the honorific pronoun pan- . /pani- ) and combine with 3 person verb forms. In
older Polish there was also a distancing pattern combining 2™ person verb forms with the
honorific pronoun pan/pani, as well as other combinations reflecting distinctions of status,
which will be exemplified in the following section. As regards appellatives, it should be pointed
out that lexical combinations that are conventionally used in the two languages in distancing
patterns differ significantly; for instance a calque of the standard polite English combination
‘Mr/Mrs + surname’ is impolite or even substandard in contemporary Polish. In the
following analysis various patterns of address will be treated as evoking interpretive frames,
especially interactional frames which allow the recipient to “compute” the relationship
between the interlocutors.

6. The case study: forms of address in subtitles as evoking frames

The examples to be considered come from the English subtitles for the Polish film Nad
Niemnem (2007), an adaptation of the classical 19" c. novel by Eliza Orzeszkowa. The
direction of translation is an important factor here, since English offers fewer opportunities
to differentiate forms of address in terms of syntactically integrated elements, therefore
it can be expected that chances of evoking functionally similar frames will be limited.
Another factor contributing to the same effect is the necessity to condense the dialogue in
subtitles, mentioned in section 4, due to which markers of interpersonal pragmatics, such
as appellatives, are systematically underrepresented and sacrificed in subtitles (Hatim and
Mason 1997: 79). On the other hand, in a film which involves a large number of characters
of different social status, which combines features of comedy of manners with criticism
of the social system and which advocates fraternity of low and high classes to achieve
patriotic aims, the choice of the forms of address certainly provides the audience with
crucial communicative clues contributing to the interpretation of the whole polysemiotic
text, especially that English subtitles are obviously targeted at an audience that is not
familiar with the original novel.

° The term appellatives’ is used here to label phrases that refer to the addressee, but are not syntacti-
cally or semantically integrated with the accompanying sentence. Such phrases are often called
‘vocatives’ in English but for languages such as Polish, which have the Vocative case, it seems
advisable to differentiate the pragmatic function of such expressions from their grammatical
form, especially as appellatives do not necessarily appear in the Vocative case.
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The examples quoted below come from the early scenes of the film, which, as is

customary in this genre, have to introduce the setting, the characters and the relationships

between them in a concise manner, therefore forms of address are of vital importance. The

first fragments are comedy-of-manners scenes, taking place in the drawing room of the

Korczyn manor and serving to introduce and characterise Benedykt Korczynski (B), his

wife Emilia (E), her companion Teresa (T), and their two neighbours, Mr Kirlo (K) and

Mr Rézyc (R).

(1) A scene in the drawing room

E: Moja dobra Tereniu, pozwdl do nas.
Nie przedstawilam cie jeszcze nowemu
sasiadowi. Panie Teofilu, to panna Teresa
Plinska, moja towarzyszka, a niegdys
nauczycielka corki.

R: Winszuje sobie, zem w tej pustej
okolicy znalazt taki dom jak panstwa.
Zawdzigczam to panu Kirle.

E: O, pan Kirlo jest najlepszym sasiadem
i przyjacielem naszym. Prawda, Tereniu?
T: Alez tak, droga Emilio. I bardzo
uczynnym.

K: Tak, tylko ze niedocenionym.

E: No, chyba nie w domu naszym, bo tu
znajdujesz pan najzupelniejsze uznanie.
K: Obawiam sig, ze nie u wszystkich jego
domownikéw, [a] taskawa pani.

E: A ktdz by to?

K: Panna Marta, na przyktad. Zupelnie
mnie nie zauwaza.

E: O, Marta... Ona taka zgorzkniala,
popedliwa. Jej trzeba wiele wybaczy¢.
Czy ktos$ jeszcze?

K: Malzonek [b] faskawej pani.

Terenia, dear,/ Come to us, please./ Let
me introduce our new neighbour./ This
is Miss Teresa Plinska,/ my companion.

Formerly, my daughter’s teacher./

I was lucky to find your house/ in this
deserted neighbourhood./ Thanks to Mr
Kirlo./

Mr Kirlo is the best neighbour/ and our
friend./ - Isn't he, Terenia?/

- But yes, dear Emilia./ And very
helpful.

However, not appreciated./

In our house? You are highly/
appreciated here./

I'm afraid that not by everyone,/ [a]

- By who not?

- Miss Martha, for example./ She ignores
my existence./

Martha is bitter and hot-tempered./ She

must be forgiven./ - Anyone else?/

- Your husband, [b] milady.

10 In subtitles transcripts slashes indicate line divisions, which are important because of the screen
space limitation, and dashes indicate lines uttered by two different characters that appear together

on the screen.
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Benedykt meets Teresa in the hall

B: A cdz to [c] panna Teresa tak biegnie?
Pali si¢ czy co?

T: Nie! Emilia globusa dostaje!

Why [c] are you running?/ Something’s
on fire?/

Emilia has got her headache!

Benedykt enters the drawing room and joins

the conversation

E: Wyobrazcie sobie panowie, ze dzieci
nasze, Leonia i Witold, ze szkot wracaja
na wakacje. [...] a maz sam, niestety, nie
znalazt czasu aby wyjecha¢ po nie. Tylko
konie postat na stacje.

K: [d] Pan dobrodziej to nawet w
niedziele okolo gospodarstwa pracuje.
B: A tak, [e] taskawy panie. To-tamto-
ten-tego-ten... dla mnie §wieta nie ma.
[...]

K: Co sig¢ za$ tyczy tegorocznych
zbioréw, to s3 obiecujace?

B: A, tak. U mnie catkiem pigknie. [...]
B: A [f] wiesz pan, ile w zesztym roku
placili za pud zboza?

K: Zona mnie do gospodarstwa nie
dopuszcza.

B: [to Rézyc] A [g] pan dobrodziej sasiad
jak przewidujesz, podniosg si¢ nieco
ubiegloroczne ceny?

R: Kt6z to moze przewidziec¢? Ja zreszta
te strony znam tak mato. Swiezym
przybyszem jestem.

B: No, a tam gdzie pan mieszkales, skad
ten-tego-ten... przybywasz, [...]

R: Ja, [h] szanowny panie, przybywam z
Paryza...

Gentlemen, imagine that/ our children
Leonia and Witold/ are returning from
school./ [...] but my husband hasn’t got
time/ to see them at the station./ He’s
sent the horses.

[d] Sir, you are working at the farm/
even on Sundays?/

Yes, [e] sir, I do,/ and what-d’ye-call-
it.../ T have no holiday [...]

Do you think/ this years harvest is
promising?/

Yes. On my farm - not bad at all./[...]
[f] ___ How much did/ they pay for
grain last year?/

My wife doesn’t let me farm./

And what are you expecting, [g] sir?/

Will the prices rise?

Who knows?/ Besides, I don’t know this

region./ I'm a newcomer here.

How was it at the place/ you used to
live?/ [...]

[h] Sir, I've come from Paris...

In (1a) and (1b) the expression faskawa pani (‘gracious madam, dated) is used as an

appellative and a as syntactically integrated honorific pronoun, respectively. In both cases
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the translator renders it as the typically British appellative milady. This choice activates
a frame of interpersonal relations which will allow the viewer to compute correctly the
degree of interpersonal distance between the interlocutors, however, it also evokes the
highly culture-specific social status frame that underlies the British appellative, misleadingly
suggesting that Emilias status is parallel to British aristocracy, which affects not only the
interpretation of the relation of this character with others but also the interpretation of
the social hierarchy setting, which is crucial for the story. It seems that in this case the
appellative madam, activating just the frame of interpersonal relations, would be more
felicitous.

(1c) exemplifies the distancing pattern with the 3™ person verb form and the
expression ‘miss + forename’ serving as a 2" person pronoun, also dated now. It indicates
the interpersonal distance but also the difference in status between the interlocutors, since
Teresa is Benedykt’s wife companion, so someone higher than a servant, but still not his
equal.’! This distinction is lost in English, whose available forms of address do not offer
entry into such an interpretive frame, neutralising the difference in status and incorrectly
suggesting that Benedykt treats Teresa as if she was a servant or, alternatively, a friend or
a member of the family. Let us note, however, that a calque'? of the Polish pattern (Why is
Miss Teresa running?) would be entirely misleading, since it would suggest that Benedykt
is referring to a third party, so it would not activate any interactional frame, while adding
the appellative Miss Teresa would probably be excluded by space limitations.

(1d), (1e) and (1h) exemplify several complex honorific expressions of masculine
gender, used as appellatives or as syntactically integrated pronouns with either 2™ or 3+
person verb forms. All of them have been rendered through the appellative sir, which,
unlike the appellative milady, is neutral enough in terms of social status frames, and evokes
the desired interpersonal frame of polite distancing, simultaneously allowing the subtitler
to save space.” Let us note, however, that the variety of honorific expressions used in one
scene, which might be assumed to evoke the frame of old-fashioned politeness for the
Polish viewer, is completely neutralised in the subtitles.

' Tt can also be observed that this distinction is neutralised in the relationship between Emilia and
Teresa, who address each other with the non-distancing 2™ person pattern, which evokes a frame
of friend-friend rather than servant-mistress relationship. The difference in status is only signalled
by the fact that Emilia patronises Teresa by using the diminutive form of her forename and the old-
fashioned endearment phrase in the appellative moja dobra Tereniu (‘my good Tessie€’), while Teresa
uses the full version of Emilia's name. All those patterns are also exemplified in (1). Although a
discussion of a possible place of diminutives in the frame semantic approach is beyond the scope
of the present paper, it may be just signalled as an interesting future avenue of research. Whatever
types of frames are evoked by diminutives in general, they may certainly be assumed to interact
with forms of address in the interpretation of interpersonal relationships.

The term “calque” is used here to refer to a translation procedure that consists in reproducing the
structure of the source language expression by translating literally each of its elements (Vinay and
Darbelnet 2000: 85).

13 (1f) shows how markers of interpersonal relations are omitted to save space in subtitling.
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(2) A servant girl talks to the housekeeper of Korczyn

[a] Ja$nie pan Darzecki przyjechal i pan
dziedzic pyta o obiad.

[a] Sir Darzecki’s arrived. Master asks for
dinner.

Darzecki (D) and Benedykt (B) talk in
the study

D: Ubolewam nad tym, [b] drogi
szwagrze, ale jestem zmuszony
wypomnie¢ [¢] panu posag mojej
matzonki, a [d] panskiej siostry, ktory
zatrzymales.

B: Za [e] panska zgoda i na procent.

D: Ktéry [f] placisz pan regularnie.
Tak, [g] jeste$ pan przeciez czlowiekiem
honoru, jak to przyznaje z cala
przyjemnoscia.

B: Moze wigc i nadal mégtbym...

D: Niepodobna, [h] panie Benedykcie,
niepodobna. Mialbym sobie za punkt
honoru uzycza¢ [i] ci tej sumy, ale
okolicznosci zmuszaja mnie prosic o jej
wyplacenie. [...] najstarsza corka za maz
wychodzi.

B: Za maz?

D: Wchodzi w bardzo dobra famili¢

i wyprawa musi by¢ odpowiednia.
Srebra stotowe, porcelana, sztuéce. To
oczywidcie drobiazgi. A teraz meble,
powoz nowy, fortepian.

B: Fortepian? Czy w takich czasach jak
obecne...?

D: To ja wydaje corke za maz, [j] drogi
szwagrze, nie [k] pan.

I'm afraid, [b] dear brother-in-law,/ I have

to reproach [c] you with/ my wife’s and [d]

your sister’s dowry,/ - which you’ve kept.

- With [e] your agreement, at interest./
[f] You pay it regularly. /Yes./ [g] You're a

man of honour,/ I admit it with pleasure.

Maybe, I could continue...

Impossible, [h] Benedict,/ impossible./I
would gladly lend [i] you/ this sum,/
but circumstances force me/ to ask you
for paying it. [...] my eldest daughter/ is
getting married.

Married?

She enters a very good family./ The
trousseau should be appropriate./ Silver,
porcelain, cutlery. / They are bagatelles./
But furniture, a new coach,/ a grand
piano./

A grand piano? In the times/as the present
ones?

I'm giving my daughter away,/ [j]
(1] you.

not

The two fragments quoted in (2) are connected with the visit of Mr Darzecki (D), Benedykts
brother-in-law. In (2a) the expression jasnie pan (‘his lordship’) marking the servants
reverent attitude, which can be conventionally combined with a surname, is rendered as
Sir + surname;, a calque from Polish, a pattern that is alien to English, in which sir as
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a title is used with the first name. It is interesting to consider whether such a solution
follows from the translator’s conscious decision to signal by a non-standard combination of
linguistic items that no frame available to the English-speaking viewer should be applied in
the interpretation, or was simply caused by his/her incompetence. In any case, it suggests
that no close functional equivalent can be found in the English frames of social status.

Benedykt's conversation with Darzecki is an example of the English forms evoking
a frame of a closer relationship than is implied in the original, thus blurring the distance
between the characters that is implied by the original. In the original the relationship
between the two man is obviously very formal, as indicated by the fact that Darzecki uses
the appellative panie Benedykcie (‘Mr Benedict’) (2h), as well as the pattern with 2nd person
verbsforms combined with honorific pronouns and possessives (2¢), (2d), (2f) and (2g),
mixing it with some cases of second person non-distancing pronouns (2i); he also uses
the appellative drogi szwagrze (‘dear brother-in-law’) in (2a) and (2j), which indicates that
they are not on close terms. Benedykt also addresses him with the distancing pattern, as
indicated by the possessive in (2e). In the subtitles the signals of distance are neutralised
through the use of you and your, and the only possible method of evoking a similar
frame of interpersonal relations through appellatives is not used - (2h) is changed into a
forename appellative. (2j) is omitted, probably because this is customary with appellatives
in subtitles, although there does not seem to be an acute shortage of screen space in
this particular case. This dialogue is particularly interesting, since such a formal way of
addressing between in-laws in Polish is unusual and, especially for the contemporary
viewer, it implies a peculiar degree of distance, which contributes to the understanding of
Benedykt’s situation. In English, however, as is evident from 19™ c. novels, addressing one’s
in-laws with honorific patterns was common, and evoking this frame, much closer to the
intention of the original, would be easily achieved by using a different appellative in (2h)
and perhaps in (2j). In this case the translator modifies the interpretation of the target
text, although functionally parallel English frames to be evoked are clearly available.

(3) Witold (W) and a youngster (Y) from Bohatyrowicze go on a boat together to float
on the Niemen

Y: Wygladalem [a] Witka u nas, bo wiem I know [b] you came on Sunday, / but

ze [b] przyjechat w niedziele, ale [c] nie [c] you didn'’t appear, so I did.
przychodzil, wiec [d] samem przyszedt.

W: I bardzo dobrze [e] zrobites. - Good!

Y: Teraz wiem, ze dobrze. Ale [f] wczora - Now I know [j] ‘tis!/ We thought
to [g] my moéwili, ze pewnie [h] Witek [h] Witekd stop/ visiting the
przestanie do Bohatyrowicz przychodzi¢. Bohatyrowiczes./

Bo moze [i] Witku ojciec zabroni. - Your father might forbid [i] you.
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The extract in (3) is a dialogue very characteristic of the film, involving interlocutors
from different social classes: Benedykts son Witold (W) and a teenage boy (Y) from the
Bohatyrowicze village, representing the class of yeomen farmers/peasants, who stand
for the good and the patriotic in the novel and the film. Witold uses the standard non-
distancing 2™ person pattern (3e). The boy applies the pattern of address which in his
community counts as a polite one used between equals, combining 3™ person verb forms
(3b) and (3c) with the forename as a syntactically integrated form of address ((3a), (3h),
(31); here in the diminutive form Witek, as Witold is a teenager as well). This distinction
is lost in translation, as the boy’s lines are rendered with the standard you in (3b), (3¢)
and (3i). (3h) is a calque of the Polish pattern, which probably does not tally with the
interactive frame evoked in the dialogue, since in English it seems to refer to a third
party, so it might disrupt coherence. The lack of a corresponding pattern in English means
that the recipient of the subtitles cannot activate any sort of parallel frame, and is not
aware of the fact that the two boys come from two different social circles (the picture
does not help here as both are dressed in similar casual clothes), which is significant for
the characterisation of Witold.

Another frame that is evoked for the Polish viewer is one of geographical origin,
since the boy speaks with a distinct accent and uses dialectal grammar in (3d), (3f), (3g)
and (3i). This obviously contributes to differentiating the inhabitants of the manor from
the village community, which plays a vital role in the plot; the origin frame in fact acts
as a social status frame here. No corresponding frame is activated for the recipient of
the subtitles. Dialectal features are rarely signalled in subtitling; in this case there seems
to be an attempt to compensate for them in (3j) by using non-standard spelling, which
probably activates a different sort of frame connected with social status. In this case such
a compensation is probably the only linguistic means available to signal to the recipient
the difference in the background of the two boys. In such cases subtitlers commonly
rely on the polysemiotic nature of the film, since differences in the characters’ status will
clearly be evoked by the images as the story unfolds, not only by the language.

The same regards archaic features of language, of which there are numerous examples
in the extracts above (e.g. the dated appellatives discussed in (1), the archaic lexical items
niepodobna ‘impossible’ and familia ‘family’ in (2), pud ‘= an old measure of weight’
and winszowac sobie ‘congratulate oneself’ in (1), and the dated syntactic structures
with nouns preceding possessives and verbs being put at the end of the clause in (1)).
In general an archaic language is rarely reflected in subtitles, except for an occasional
use of dated vocabulary, and may be compensated with formal register, probably on
the assumption that archaic features would unnecessarily increase the viewers effort
in processing subtitles, while the time of the action is anyhow conveyed by the setting
and costumes, that is by the polysemiotic way of communication in film. However,
examples from a period drama draw our attention to the question of accounting for
temporal distance in frame semantics, which is not addressed in the relevant literature.
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A theoretical issue that arises in this connection is how the organisation of frames, which
are to a large extent shared by the speakers of a certain community, changes with time,
and how the knowledge of archaic vocabulary, concepts, syntactic patterns and forms
of address can be accounted for in a frame-based model. This, however, is beyond the
scope of the present paper.

7. Conclusion

The analysis above was intended to show that problems in translating forms of address
for the purpose of subtitling, in which functional equivalence has to be attempted solely
on the basis of using linguistic means without recourse to any additional explanations,
can be accounted for by the idea of frame activation in the process of interpretation. It
may be assumed within the frame semantics framework that forms of address activate
interactional frames coding speakers’ prototypical expectations about the pragmatic
roles of interlocutors, implying their relative status in social hierarchy and the degree
of interpersonal distance between them, that is accounting for the pragmatic aspect of
language usually labelled “tenor of discourse” (Hatim and Mason 1990: 50-51). The notion
of frame, as a holistic structure of knowledge activated by the use of particular linguistic
means, seems particularly useful in accounting for the mechanisms of text interpretation
and therefore may help in sensitising translators to the pragmatic implications of their
decisions, highlighting the fact that words and syntactic structures are ‘entrances’ to
complex networks of concepts, which differ cross-culturally. It naturally accounts for
difficulties in achieving functional equivalence by underscoring the inherent connection
between language and culture.

References

Austen, Jane. (2000), Mansfield Park, translated by Anna Przedpelska-Trzeciakowska,
Warszawa.

Cienki, Alan. (2007), “Frames, Idealized Cognitive Models, and Domains’, The Oxford
Handbook of Cognitive Linguistics, ed. Dirk Geeraerts and Hubert Cuyckens,
Oxford:170-187.

Cintas, Jorge and Aline Ramael. (2007), Audiovisual Translation: Subtitling, Manchester/
Kinderhook.

Fillmore, Charles J. (1977). “Scenes-and-frames semantics’, Linguistic Structures Processing,
ed. Antonio Zampolli, Amsterdam: 55-81.



...APPROACH TO THE ANALYSIS OF FORMS OF ADDRESS IN SUBTITLING 67

Fillmore, Charles J. (1985), “Frames and the semantics of understanding” Quaderni di
semantica 6(2): 222-254.

Fillmore, Charles J. (2006 [1982]), “Frame semantics’, Cognitive Linguistics: Basic Readings,
ed. Dirk Geeraerts, Berlin/New York: 373-400.

Fillmore, Charles J., Christopher R. Johnson and Miriam R.L. Petruck. (2003), “Background
to Framenet, International Journal of Lexicography 16(3): 235-250.

Fried, Mirjam. (2010), “Constructions and frames as interpretive clues’, Belgian Journal
of Linguistics 24: 83-102.

Gawron, Jean Mark (2008). “Frame Semantics”

http://www.hf.uib.no/forskerskole/new_frames_intro.pdf (accessed 14.04.2009)

Gutt, Ernst-August. (2000), Translation and Relevance. Cognition and Contex, Manchester.

Hatim, Basil and Ian Mason. (1990), Discourse and the Translator, London.

Hatim, Basil and Ian Mason. (1997), The Translator as Communicator, London/New
York.

Lazinski, Marek. (2006), O paniach i panach. Polskie rzeczowniki tytularne i ich asymetria
rodzajowo-plciowa, Warszawa.

Nad Niemnem. (2007 [1986]), a film directed by Zbigniew Kuzminski, DVD edition
released by TVP.

Neubert, Albrecht and Gregory M. Shreve. (1992), Translation as Text, Kent, Ohio/
London.

Rojo Lopez, Ana Maria. (2002), “Applying frame semantics to translation: A practical
example’, Meta XLVII(3): 311-350.

Snell-Hornby, Mary. (2005), “Of catfish and blue bananas: scenes-and frames semantics as
a contrastive knowledge system for translation’, Knowledge Systems and Translation,
ed. Helle V. Dam, Jan Engberg and Heidrun Gerzymisch-Arbogast, Berlin/New York:
193-206

Szarkowska, Agnieszka. (2005), “What is relevant in audiovisual translation?”, Relevance
Studies in Poland, vol. 2, ed. Aniela Korzeniowska, Malgorzata Grzegorzewska, Warsaw,
234-245.

Szymanska, Izabela. (2011), Mosaics. A Construction-Grammar-based approach to translation,
Warszawa.

Tomaszkiewicz, Teresa. (2006), Przektad audiowizualny, Warszawa.

Tomiczek, Eugeniusz. (1983), System adresatywny wspélczesnego jezyka polskiego
i niemieckiego, Wroctaw.

Vinay, Jean-Paul and Jean Darbelnet. (2000 [1958]), “A methodology for translation”, The
Translation Studies Reader, ed. Lawrence Venuti, London, 84-93.

Zawistawska, Magdalena. (1998), “Rama interpretacyjna jako narzedzie analizy tekstu’,
Tekst. Analizy i interpretacje, ed. Jerzy Bartminski and Barbara Boniecka, Lublin:
34-44.



68 IZABELA SZYMANSKA

Streszczenie

Artykul przedstawia mozliwosci zastosowania pojecia ramy interpretacyjnej, zaczerpnigtego
z semantyki ram rozwijanej przez Charlesa Fillmorea od lat 70-tych XX w., do analizy
wyboréw tlumacza, w szczegolnosci w aspekcie pragmatycznym. Rama interpretacyjna
rozumiana jest jako calo$ciowa struktura kognitywna zakorzeniona w do$wiadczeniu
kulturowym i aktywowana przez uzycie okreslonych srodkow jezykowych. Wizja intepretacji
tekstu prezentowana w semantyce ram w sposdb naturalny odpowiada potrzebom opisu
procesu przektadu, pozwalajac uchwyci¢ problem nieprzystawania do siebie interpretacji
implikowanych w dwu réznych kulturach przez pozornie ekwiwalentne $rodki jezykowe,
jak i problem niemozliwosci znalezienia pragmatycznie i funkcjonalnie ekwiwalentnych
srodkéw jezykowych w niektorych kontekstach kulturowych. Problem zilustrowany jest
analizg przektadu form adresatywnych na potrzeby podpiséw filmowych.



Zbigniew P. Mozejko

How Much CLIL Is There in CLIL? A Study of the Approach
on the Example of CLIL Provision in a Junior High School

1. Introduction

The aim of the paper is twofold, to discuss current views on CLIL as an approach to
foreign language teaching and learning, especially in the European educational context
and to report on a case study whose aim was to investigate the actual realization of CLIL
principles in practice.

2. CLIL - an umbrella term

The term CLIL is often viewed as an umbrella term encompassing a number to related
notions. Let me offer a brief overview (cf. figure 1).

LAC sheltered
EAC CBA
CLIL
EMI CBI
CLIT/P CBLT

Figure 1: notions related to the term CLIL

If the vitality of the field shows in the number of subfields it engenders, then CLIL
surely is a prolific discipline. The notions in the left-hand column show terms which were
used in the past to describe provisions aiming at combining language instruction with
content instruction: LAC (Language across the curriculum), EAC (English across the
curriculum), EMI (English as a medium of instruction), CLIT/P (Content and language
integrated teaching/project). The right-hand column represents notions that are traditionally
associated with integrated instruction in the States, including sheltered learning (programs
for immigrants), CBA (Content-based approach), CBI (Content-based instruction), CBLT
(Content based language teaching).

The umbrella term itself has been defined in a number of ways. Quite intuitively, it is
viewed as “an approach in which pupils learn a subject through the medium of a foreign
language” (http://ec.europa.eu/.../clil_en.html). The next two definitions focus our attention
on the role of the language of instruction, emphasizing its importance: “[CLIL is an approach]
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which seeks to develop proficiency in both the non-language subject and the language with
or through which it is taught” (www.eurydice.org), and “[CLIL is] teaching through English
rather than [...] teaching it in English” (Gozdawa-Golebiowski 2008: 9, original emphasis).
The last definition introduces an additional perspective, namely that of dual-focus: “[CLIL is]
a dual-focused educational approach in which an additional language is used for the learning
and teaching of both content and language” (Mehisto, Marsh and Frigols 2008: 9).

3. Current position of CLIL in Europe

The idea of integrating content with a foreign language seems to be high on the European
agenda; here let me mention two descriptions of CLIL provision: the CLIL Compendium
and the 4Cs.

3.1 The CLIL Compendium

The CLIL Compendium, a European-based project, identifies the following five dimensions
of CLIL (quoted after: http://www.clilcompendium.com):

1. CULTIX, the culture dimension - wants to “build intercultural knowledge and
understanding, [to] develop intercultural communication skills, [to] learn about specific
neighbouring countries/regions and/or minority groups, [and to] introduce the wider
cultural context”.

2. ENTIX, the environment dimension - aims at “prepar[ing] for internationalisation,
specifically EU integration, [...], [and at] enhance[ing] school profile”

3. LANTIX, the language dimension — wants to “improve overall target language competence,
[to] develop oral communication skills, [to] deepen awareness of both mother tongue
and target language, [to] develop plurilingual interests and attitudes, [and to] introduce
a target language”

4. CONTIX, the content dimension — aims at “provid[ing] opportunities to study content
through different perspectives, [at] access[ing] subject-specific target language terminology,
[and at] prepar[ing] for future studies and/or working life”.

5. LEARNTIX, the learning dimension - “complement[s] individual learning strategies,
diversif[ies] methods and forms of classroom practice, [and] increase[s] learner
motivation”
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3.2 The 4Cs

CLIL promotes four key principles for effective CLIL practice (Coyle 2006) known as

the 4 Cs: Content, Communication, Cognition, and Culture/Citizenship, and a successful

CLIL lesson should combine theses four elements.

« Content — progression in knowledge, skills and understanding related to specific elements
of a defined curriculum.

o Communication - using language to learn — whilst learning to use language. The key
is interaction, NOT reaction.

o Cognition - developing thinking skills which link concept formation (abstract and
concrete), understanding and language.

o Culture - exposure to alternative perspectives and shared understandings, which deepen
awareness of otherness and self.

http://www.cilt.org.uk

3.3 The role of integration

One more strand, though maybe not at the European dimension, seems to pervade the
current debate on CLIL provision, namely the relation between the three component: the
content subject, the language and integration.

In my personal view, the ideal CLIL provision would have a triple focus, instead
of the commonly mentioned dual focus: we teach the content subject, we teach
the language AND we teach about the language. The last proviso has been implicit
in most CLIL-oriented writings. It has to do with reflecting on L2 structure,
raising the learners’ awareness of their L1, comparing L1 and L2 knowledge and
expectations, as well as inductively or deductively arriving at rule formulations
of non-trivial predictive power.

(Gozdawa-Golebiowski 2008: 9)

The above idea reappears in Gozdawa-Gotebiowski (2010), where a question is posed
concerning the role of focus-on-from in CLIL instruction.

4. The study
4.1 Research aims and questions

The present study embarks on investigating the following general aims: when it comes to
lesson observations, I wanted to examine whether there is a relation between language
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aims in General English lessons and in CLIL lessons, and to explore the type of language
work carried out during CLIL classes. When it comes to the questionnaire study, I wanted
to find out the opinions of the three groups of respondents on CLIL instruction and
whether these are interrelated.
The following research questions have been addressed, with questions no.1-3 verified
by means of lesson observations and questions no.4-6 through questionnaire research:
no.l.  What type of language is being practiced during CLIL lessons?
no.2  How this language practice is being conducted?
no.3  Is CLIL methodology actually being implemented by teachers?
no.4  What is the actual state and the ideal state of CLIL provision in the school under
investigation?

no.5  What are the postulates of the three groups of respondents concerning forms of
in-class work and language skills practiced?

no.6  How is CLIL provision understood by the respective groups of respondents?

4.1 Participants and administration

The study took place during November 2010 - May 2011 in a non-public junior highschool
(gimnazjum) in Warsaw. The part of the study being reported in this paper made use of
data triangulation (cf. Brzezinski, 2000; Cohen, Manion and Morrison, 2007; Wilczynska
and Michonska-Stadnik, 2010) and investigated opinions of three groups of informants:
learners (n=43), parents (n=28) and content-subject teachers (n=6). The study also employed
methodological triangulation pairing lesson observation with questionnaire research.

The whole investigation proceeded in stages, out of which only two will be reported
in this paper: lesson observation and questionnaire research.

4.2 Instrument

The principal instrument used was a paper-and-pencil questionnaire which appeared
in three versions (with minor modifications) for each group of respondents (learners,
parents, and teachers). The questionnaire was administered in Polish (cf. Appendix 1
for an English adaptation of parts of the “Questionnaire of learners”). The questionnaire
asked respondents to react to statements and questions on a 7-point Likert scale (an
uneven-number scale has been used to obtain a mid-point; seven points have been used
to dissociate evaluation from traditional school-like five-point grading). In the section
entitled “Opinions about a particular content subject in English’, the original instrument
offered four separate tables, one for each of the subjects taught in English: Mathematics,
Biology, Geography, and History.
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Lesson observations have been realized through an extended observation sheet. Here,
only relevant fragments of section two have been quoted (cf. Appendix 2) and will be
discussed below.

4.3 Findings and discussion
4.3.1 Lesson observation findings

The lesson observations conducted, which aimed at answering research questions no.1-3,
have lead to the following tentative conclusions, which — in turn - have helped shape the
format of the questionnaire design. Firstly, it became apparent that CLIL provision in the
school under investigation suffers from notorious Polish-English code-switching. This
tendency may assume more benign - at times even beneficial - forms, as in “czy znacie
‘benzen, benzene?” (lesson of biology), which in fact may be labeled as an instance of
straightforward translation, or more malovelent forms, as in “czyli mamy van, ktory starts
at eight” (lesson of mathematics).

Secondly, the lesson observations have managed to produce only very few examples of
“CLIL good-practice”. Current CLIL methodology has been signaled in extenso in sections
2 and 3; here let me just briefly specify those aspects of CLIL provision which I perceive
as pivotal for its success: (a) the TL being employed to introduce novel content-subject
matter (and not just to revise known concepts), (b) the TL language being practiced in
communicatively meaningful contexts (and not just reduced to specialized lexis), (c) the
teacher placing learners in tasks which are cognitively challenging (and not just lexically
difficult), (d) the teacher offering feedback both to content and to language produced (and
not just to the former). With the exception of point (a), the remaining three aspects have
scarcely been attested, which may be attributed to the fact that the teachers admitted to
have rarely, if ever, attended any form of in-service teacher-training designated to CLIL
instruction.

Thirdly, the role of the teacher in the teaching process. This may be described on
two dimensions: the teaching methods and techniques employed by the teacher and the
resulting, observable behavior of the learners. Paradoxically — and this appeared a truly
unexpected conclusion - the two continua seem inversely related; the less(sic!) ‘activating
methodology’ has been employed, the more involved the learners have become. A tentative
explanation may be sought in the varying levels of TL proficiency of the content-subject
teachers; the more proficient the teacher, the less likely s/he is to become (over-)dependent
on teaching aids (cf. Scrivener’s “pink-card syndrome”) and the more willing to talk to the
learners freely about the topic of the lesson, thus evoking genuine TL response from the
learners.
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4.3.2 Questionnaire findings; research question no.4

The actual and the ideal state of CLIL provision has been investigated through prompts
nos. 9-11 and 19-21 in the learner questionnaire (cf. Appendix 1). Results are presented in
Table 1, with variables IS_VOC, IS_GRAM, IS_FUNCT referring to what the present state
of instruction is, and variables MR referring to what is believed that should be extended
(“more”); no answer means that a group of respondents has not been asked that question

in their research instrument.

Learners IS_VOC | IS_GRAM | IS_FUNCT MR_VOC MR_GRAM | MR_FUNCT
mean 5,37 2,90 3,55 3,97 2,90 4,79

s.d. 1,46 1,57 1,72 1,56 1,46 1,59
median 6 3 3 4 3 5
Parents IS_VOC | IS_GRAM | IS_FUNCT MR_VOC MR_GRAM | MR_FUNCT
mean - - - 6,39 4,17 5,82

s.d. - - - 0,87 1,82 1,54
median - - - 7 4 6
Teachers IS_VOC | IS_GRAM | IS_FUNCT MR_VOC MR_GRAM | MR_FUNCT
mean 5,00 1,83 3,66 - - -

s.d. 1,54 0,75 1,21 - - -
median 6 2 3 - - _

Table 1: opinions of the three groups of respondents concerning the actual and the ideal
state of CLIL instruction in the school

The above results offer a coherent and clear picture. Both the learners and the teachers
describe the current state of CLIL provision in a similar fashion (what is more, this picture
does not seem to differ markedly from the accounts included in the special edition of Jezyki
Obce w Szkole 2010 devoted to bilingual education in Poland); emphasis is placed on lexical
material (median = 6 for both groups of respondents); the other end of the scale is occupied
by grammar (median 2 or 3); functional language can be found midway (mean score close
to 3,5). What is interesting is the ideal state. Parents seem to want “everything” - medians
soar to 6 or even 7. Learners are more discriminating; they demonstrate a substantial re-
emphasizing of two aspects: they want much more functional language (mean score rises
from 3,55 to 4,79) at the expense of highly-specialized lexis (mean score drops from 5,38
to 3,97).
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4.3.3 Questionnaire findings; research question no.5

The forms of in-class work and language skills practiced have been investigated through
prompts nos. 12-16 and 22-24 in the learner questionnaire (cf. Appendix 1). Results are
presented in Table 2, with variables MR referring to more pair work, more translation into
Polish, more use of multimedia, more English spoken by the teacher and more language
correction offered by the teacher, respectively.

Learners MR_PAIR MR_TRANS MR_MEDIA MR_ENG MR_CORRECT

mean 4,55 3,81 5,41 4,81 5,00

s.d. 2,03 1,66 1,59 1,65 1,55
median 5 4 6 5 5
Parents MR_PAIR MR_TRANS MR_MEDIA MR_ENG MR_CORRECT
mean 4,85 3,28 5,78 6,39 5,75

s.d. 1,23 1,51 1,22 0,87 1,14
median 5 4 7 7 6

Teachers MR_PAIR MR_TRANS MR_MEDIA MR_ENG MR_CORRECT

mean 5,33 3,66 4,66 6,50 4,00
s.d. 0,51 1,86 2,25 0,54 2,09
median 5 3 5 6 3

Table 2: opinions of the three groups of respondents concerning the forms of in-class
work

Let us first look at the opinions of the learners and the two postulates that attracted
the most attention: MORE_MEDIA, x=5,41 and MORE_CORRECT, x=5,00. The former
seems intuitive; such multimedia enhanced language instruction tends to be attractive,
though the lesson observations offer a somewhat less enthusiastic picture — quite often,
despite the use of multimedia, the learners still did not seem to be too much involved
in the lesson. The latter (more language correction by the teacher) strikes me as very
mature; junior-highschool learners, who on a different occasion demonstrate high intrinsic
motivation (cf. Mozejko, in press), clearly want their language to be both fluent and
accurate. This postulate needs to be juxtaposed with the opinion expressed by the teachers,
who seem far less enthusiastic about offering linguistic feedback (median is a mere 3,0);
this finding may be attributed to the teachers’ TL level of proficiency (after all, they are
content-subject teachers and are not TL teachers), but also their perceived level of language
confidence.
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Let us now turn to the views on language skills practiced (cf. Table 3), where MORE_
READ, MORE_SPEAK and MORE_WRITE represent opinions on developing particular

language skills.

Learners MORE_READ MORE_SPEAK MORE_WRITE
mean 4,46 4,95 4,02

s.d. 1,79 1,52 1,80
median 5 5 4
Parents MORE_READ MORE_SPEAK MORE_WRITE
mean 5,42 6,14 5,5

s.d. 1,39 1,17 1,17
median 5 7 6
Teachers MORE_READ MORE_SPEAK MORE_WRITE
mean 3,83 6,00 4,16

s.d. 2,13 1,09 1,47
median 4 6 4

Table 3: opinions of the three groups of respondents concerning language skills practiced

In general, all three groups favor language skills development. Quite expectedly,
speaking occupies the top position among all respondents. Learners seem to prefer reading
tasks above writing, while teacher - the other way round, though the differences do not
seem to be substantial.

Let us sub-conclude this part of the discussion by investigating a supplementary
research question that was asked only to the group of teachers; the question was: “Do I
often correct particular language systems?” (cf. Table 4), with CORR_GR, CORR_VOC
and CORR_PRON standing for correcting grammar, vocabulary and pronunciation,

respectively.
Teachers CORR_GR CORR_VOC CORR_PRON
mean 2,66 3,00 3,66
s.d. 1,21 0,89 1,21
median 2 3 3

Table 4: opinions of teachers on providing corrective feedback to particular language

systems
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Please recall Table 2, where learners vote for more language correction (mean score
= 5,00) whereas teachers do not (mean score = 4,00). Findings in table 4 seem slightly
worrying; none of the language systems have managed to go past the midpoint; all land
on the negative end of the scale, with one instance, “correcting grammar’, reaching as low
as median 2 on a 7-point scale. The question is how to reconcile learners’ relatively firm
belief in the need for more corrective feedback, with teachers reluctance to supply it.

4.3.3 Questionnaire findings; research question no.6

The question “How is CLIL provision understood by the respective groups of respondents?”
has been investigated through prompts nos. 5 and 17-18 in the learner questionnaire (cf.
Appendix 1). Results are presented in Table 5, with variables KNOW_WHY referring to
understanding CLIL provision, IS_CONNECT referring to seeing a connection between
the English used during bilingual lessons and during EFL lessons, and BE_CONNECT
referring to seeing a need for such a connection.

Learners KNOW_WHY IS_CONNECT BE_CONNECT
mean 5,74 3,97 5,02

s.d. 1,54 1,51 1,55
median 6 4 5
Parents KNOW_WHY IS_CONNECT BE_CONNECT
mean 6,42 - 5,60

s.d. 0,83 - 1,49
median 7 - 6
Teachers KNOW_WHY IS_CONNECT BE_CONNECT
mean 5,00 - -

s.d. 0,63 - -
median 5 - -

Table 5: opinions concerning CLIL implementation

All three groups of respondents declare that they “know why” certain content subjects
are instructed in English. What is worth noticing is the difference in learners’ views
between the perception of current interrelation of CLIL lessons and EFL lessons (mean
score = 3,97 ), and the desire to see a more intimate connection (mean score = 5,02).
This opinion ties up neatly with learners’ previous positions on developing their English

language proficiency.
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Additionally, the parents and teachers were asked whether they “understand” CLIL
provision; both groups responded highly positively (parents’ mean score = 6,05; teachers’
mean score = 6,50), which certainly is commendable. However, when prompted further,
it turned out that parents “understand well” evaluation procedures in CLIL only to the
extent of 4,21 (mean score), while teachers have hardly ever attended any course devoted
to CLIL instruction. In terms of recommendation, it could be ventured that a series of
workshop sessions on implementing CLIL into classroom practice would be beneficial for
the teachers and - eventually — their learners.

5. Conclusion

The above discussion could be summarized in the following set of tentative

recommendations:

« to offer the teachers an opportunity for in-service teacher development, with TL brush-
up and practical CLIL methodology workshops;

« to offer more functional language during CLIL instruction, at the expense of reducing
the burden of rote memorizing specialized lexis, especially in the light of developing
communicative competence;

o to try to pay more attention to the quality of language produced, both in terms of
minimizing the code switching, and in terms of offering more formative corrective
feedback in the sphere of language systems;

o thus in terms of grammar instruction, I would recommend keeping it low profil the
way it is and the way it is wished to remain, however, I would suggest re-emphasizing
outright accuracy practice for language sensitization, and language-awareness activities
(cf. Mozejko 2002, Gozdawa-Golebiowski, 2010).

In general, it seems worth perceiving CLIL provision not as an approach devoted primarily

to teaching academic content, but rather as an opportunity to integrate the target language

with communicatively endorsed situations.
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Appendix 1. Fragment of the research instrument (Questionnaire for Learners)
INSTRUCTION: in open-ended questions, please answer succinctly, in closed-ended

statements and questions, circle the number which represents your opinion (1 = certainly
not; 7 = certainly yes).

STATEMENTS
1 I like foreign languages. 1-2-3-4-5-6-7
2 Ilike English. 1-2-3-4-5-6-7
3 I like English language lessons. 1-2-3-4-5-6-7
4 I like bilingual lessons (content subjects in English). 1-2-3-4-5-6-7
5 I know why I'm learning content subjects in English. 1-2-3-4-5-6-7

6 I attend a bilingual class, because English is important for me. 1-2-3-4-5-6-7

7 I attend a bilingual class, because English is important for my 1-2-3-4-5_6-7
parents.
8 I attend a bilingual class, because English is important when

. . . . . 1-2-3-4-5-6-7
entering university and in my future profession.

9 During bilingual lessons, we mostly learn vocabulary. 1-2-3-4-5-6-7

10 | During bilingual lessons, we mostly learn grammar. 1-2-3-4-5-6-7
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11 | During bilingual lessons, we mostly learn functional language
; - 1-2-3-4-5-6-7
useful in communication.
12 | There should be more pair-work during bilingual lessons. 1-2-3-4-5-6-7
13 | There should be more translation into Polish during bilingual 1-2-3-4-5-6-7
lessons.
14 | There should be more multimedia used during bilingual 1-2-3-4-5-6-7
lessons.
15 | The teacher should be using more English that Polish during
1 1-2-3-4-5-6-7
bilingual lessons.
16 | The teacher should be correcting our language errors more
. 1 1-2-3-4-5-6-7
during bilingual lessons.
QUESTIONS
17 | Do Isee a relation between the English language I use during
e . . 1-2-3-4-5-6-7
bilingual lessons and during English language lessons?
18 | Do Ibelieve there should be such a relationship? 1-2-3-4-5-6-7
19 | Do I believe that we should be learning more vocabulary
. e 1-2-3-4-5-6-7
during bilingual lessons?
20 | Do I believe that we should be learning more grammar during
. 1-2-3-4-5-6-7
bilingual lessons?
21 | Do I believe that we should be learning more functional
. 1 1-2-3-4-5-6-7
language during bilingual lessons?
22 | Do I believe that we should be reading more during bilingual 1-2-3-4-5_6-7
lessons?
23 | Do I believe that we should be speaking more during bilingual 1—2-3-4-5_6-7
lessons?
24 | Do I believe that we should be writing more during bilingual 1-2-3-4-5_6-7
lessons?

OPINIONS ABOUT A PARTICULAR CONTENT SUBJECT IN ENGLISH

(Maths/Biology/Geography/History) in English is more interesting

than in Polish. 1-2-3-4-5-6-7

(Maths/Biology/Geography/History) in English is more difficult

than in Polish. 1-2-3-4-5-6-7

I like (Maths/Biology/Geography/History) in English. 1-2-3-4-5-6-7

One thing I like best about (Maths/Biology/ Geography/History) in | One thing I'd change
English, ............ about (Maths/Biology/
Geography/History) in

English, ...............
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Appendix 2. Fragment of the research instrument (Lesson Observation Sheet)
2. LANGUAGE WORK DURING CLIL CLASSES

2.1 Type of language practiced: an ARC-analysis (cf. Scrivener 2005), where A = authentic
language, R = restricted language; C = language for clarification.

2.2 Amount of language practiced: TTT (teacher talking time) versus STT (student talking
time).

time ARC-analysis example teacher learner

2.3 Practicing language.

2.3.1 What proportion of time was used for Polish versus for English:
- according to the lesson plan?

- according to lesson observation?

— according to the teacher (post-hoc)?

2.3.2 What proportion of the lesson in English was used for practicing:
- vocabulary?

— grammar?

- functions?

2.3.3 Did the teacher offer feedback concerning:
- content?

- language?

- task execution?

Streszczenie

Niniejszy artykul, zatytutowany "Jak wiele jest CLIL'u w nauczaniu typu CLIL? Studium
podejscia do tego rodzaju nauczania na podstawie wybranego gimnazjum", stawia sobie
dwojakie cele. Po pierwsze, zamierza on przedstawi¢ przeglad biezacych pogladéw i badan
na nauczanie typu CLIL [Content and Language Intergrated Learning, czyli: zintegrowane
nauczanie przedmiotu u jezyka obcego] ze szczegdlnym uwzglednieniem edukacyjnego
kontekstu europejskiego. Po drugie, sprawozdaje on czastkowe wyniki badan - studium
przypadku - nad nauczaniem typu CLIL w gimnazjum.
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Manipulating the Structure of Information
in Advanced Written Discourse of Multilingual
Students of English

1. Introduction

The aim of the paper is twofold, to investigate features of advanced ESL writing with respect
to structuring information and to relate these features to learners’ L3 and L4 backgrounds.
The paper will outline the basic principles governing the structure of information in natural
discourse and will signal the relationship between successful handling of information
and advanced language skills. It will also discuss the effect that may be exerted upon
advanced language use by a multilingual background. The final part of the paper will
present results of a small-scale empirical study conducted among second year students of
English Philology (n=17), who either studied or currently study an L3 or L4. The study
investigates their views on how knowledge of L3/14 influences their command of English
and compares them against samples of their written language, analyzed from the perspective
of information structure.

2, Principles governing the structure of information

The following section outlines the basic principles governing the structure of information
in natural discourse (cf. Brown and Yule, 1983; Nwogu, 1995; Eggins, 2004; Tomioka,
2007).

2.1. Discourse analysis - basic notions

Discourse analysis investigates “who uses a particular language form, how, why and when”
(van Dijk 2001: 10, emphasis added, trans. Z.M.). These issues seem specifically relevant
to both learners and users of L2 who are advanced in their mastery of the language.
Eggins (2004) identifies the following levels of language analysis: lexico-grammatical,
phonological-graphemic, and discourse-semantic. Please notice that the analyses which are
habitually undertaken in instructed settings constraint themselves to the initial level, rarely
reaching level two and hardly ever - level three. Discourse analysis may be conducted
both at a micro- and macro-level, with the former one investigating relations into which
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neighboring sentences enter (cf. van Dijk 2001), while the latter one looking at the place
of a sentence relative the entire text.

At the level of sentence, one may examine the functional relations between propositions,
such as specification, generalization, illustration and juxtaposition (cf. van Dijk 2001).
One may investigate what happens to a proposition — whether it becomes emphasized or
downplayed, whether it is placed in- or out-of-focus. Sentential thematic analysis divides the
sentence into the theme and rheme, where the former one may be defined as the “left-most
constituent’, and the latter as “all the rest”. At the level of discourse, one may identify the
notions of topic and comment, which in turn may be specified into global and local topics.
The topic may be defined as an answer to a question “what is the text about?”, or, to use a
neologism, as the “aboutness” of the text; the comment is what supplies more information
on the topic.

Discourse analysis at the micro- and macro-levels (cf. van Dijk 2001) allows for identifying
features typical of texts that can be regarded as coherent and cohesive. One of such features
would be a continuum (or dichotomy) of ‘Given’ and ‘New’ information (a.k.a datum vs.
novum, Old vs. New), i.e. information which is the point of departure for a message, shared
with the interlocutor, and information which is about to be transmitted, which is to convey
some novel elements (Tomlin et al. 2001). Prince (1981, cf. Tomlin et al. 2001) offers a
different distinction and speaks of a point of reference as new (‘new information’) because
it is original (i.e. ‘brand-new information’), or because it has not yet been used in a certain
part of discourse (i.e. ‘unused informatiorn’). On the other hand, information may be given
thanks to being evoked, either by the text or by a situation (cf. Prince, 1981).

2.2 Discourse principles

Discourse analysis at the micro- and macro-levels may employ three principles (also

called ‘discourse principles’): the Principle of Given-New Information, the Principle of

Topic Continuity, the Principle of End-Weight (for linguistic illustration of the subsequent

principles, cf. Downing and Locke, 2002).

o The Principle of Given-New Information, or the Principle of End-Focus: all things being
equal, there is a tendency to place ‘given information’ before ‘new information’

o The Principle of Topic Continuity: there is a tendency to continue a given topic through
three means of topic progression: linear progression, continuous progression and derived
themes progression.

o The Principle of End-Weight: all things being equal, there is a tendency to place longer,
more complex, ‘weightier’ information towards the end of the sentence.

! Quite interestingly, both the notion of continuum (as opposed to dichotomy) and the condition
of novelty of a discourse element are debatable; however, the scope of the present paper does not
allow for a more extensive discussion.
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3. Advanced language skills

Let me commence the discussion of tokens of advanced language skills by quoting the

learning outcomes for undergraduate students of departments of modern languages as

specified by the Ministry of Science and Higher Education.

Absolwent studiéw powinien posiada¢ podstawy wiedzy o jezyku, literaturze
i kulturze z zakresu wybranego jezyka oraz umiejetnosci wykorzystania jej w pracy
zawodowej [...]. Powinien legitymowac si¢ zblizona do rodzimej znajomoscia jednego
jezyka obcego na poziomie biegtosci C1 ESOK] oraz umie¢ postugiwa¢ si¢ jezykiem
specjalistycznym niezbednym do wykonywania zawodu [...]. Nabyte umiejetnosci
powinny umozliwi¢ absolwentowi prace w wydawnictwach, redakcjach czasopism,
$rodkach masowego przekazu [...] jak réwniez nauczanie jezyka w szkole.
Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dn. 12.07.2007
[trans.: A graduate should possess basic knowledge about the language, literature
and culture of a specific language and an ability to employ this knowledge at work
[...]. A graduate should demonstrate a near-native-like proficiency at the level of
C1 of CERF and an ability to use specialized language in a professional area [...].
The skills acquired should enable the graduate to undertake work in publishing
houses, news agencies, mass media [...] and as teachers in schools.]
Regulation of the Ministry of Science and Higher Education of 12 July 2007

The above professions that students may engage in upon graduating all involve working

with written discourse one way or another, and managing the structure of information.

This management can be realized on the following dimensions (Chafe after: Tomlin et al.

2001: 49, original numbering and italics).

1.

Rhetorical management: participants must be clear about the goals and intentions
of the discourse interaction as these constrain greatly the propositional content of
production and the construal of what is heard.

Referential management: participants must keep track of the referents and propositions
they have in common.

Thematic management: participants must keep track of the central elements around
which the discourse is developed.

Focus management: participants must keep track of which referents they are dealing with
at any given moment and must take steps to ensure they are on the same one(s).

The above four components of discourse management may be practiced with advanced

learners through developing their lexical system (e.g. through type-token analysis or

morphological analysis), reference power (e.g. pro-nominal and pro-verbal reference,

anaphoric and cataphoric reference, relative pronoun reference and concord), structural
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variety (e.g. passivization or nominalization), or analytical processes (both top-down and
bottom-up), cf. Ortega & Byrnes, 2008. Quite obviously, such practice entails placing an
isolated sentence in a larger context of a paragraph, and a paragraph - in the context of a
larger text. Hence the paragraph, not the individual sentence, becomes the basic component
of analysis, the basic didactic unit.

From the point of view of the teacher-researcher, such work often involves undertaking
quantitative and qualitative analyses: creating learner-language corpora, cross-sectional
action research or longitudinal studies.

4. Multilinguality

Before investigating the potential influence of multilinguality upon advanced language
use, let us examine the nature of multilingualism (Jessner, 1999; 2008; Aronin & Hufeisen,
2009; Dewaele, 2010) and contrast it with bilingualism.

It is generally acknowledged that a bilingual speaker cannot be portrayed as an
aggregate of two monolinguals; “bilingual is NOT the sum of two complete or incomplete
monolinguals; rather, he or she has a unique and specific linguistic configuration” (Grosjean
1992: 55; original emphasis). By the same token, some researchers insist that a multilingual
should not be seen as a bilingual® learning an additional language and therefore call for
a distinction between bilingualism and multilingualism (cf. De Angelis & Selinker, 2001;
De Angelis, 2007). Research has demonstrated that multilinguals differ (quantitatively,
but primarily qualitatively) from monolingual learners of a foreign language. “Singleton
& Aronin (2007) argue that [...] multilinguals have not only larger overall linguistic
repertoires but also a more extensive range of affordances available to them” (Dewaele 2010:
107). Jessner states that multilingualism cannot be reduced to “multiple monolingualism”
(1999: 201).

Qualitatively, it is essential to notice the difference in L3 learning vis 4 vis L2 instruction.
As opposed to a second language, the third may be uptaken in a number of acquisition
orders: (i) simultaneous acquisition of L1 / L2 / L3; (ii) consecutive acquisition of L1 /
L2 / L3; (iii) simultaneous acquisition of L2 / L3 after learning the L1; (iv) simultaneous
acquisition of L1 / L2 before learning the L3 (cf. Cenoz, 2000: 40). This image may become
even more intricate, if one considers L4, ..., Ln.

Even more importantly, the difference between L2 and L3+ acquisition rests in the
cognitive organization of linguistic knowledge (cf. Gabrys-Barker, 2005).

* Bilingualism presupposes that “the level of proficiency in both languages and the social status of the
languages in contact have proved to be of major importance [and very high] [...], as suggested by
Cummins (1979) in his Threshold Theory” (Jessner 1999: 202).
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Due to their perceived communicative needs, multilinguals switch between their
languages (Clyne, 1997), and they reflect on their language use and usage, e.g.
they compare their language systems and they develop different language learning
strategies from their less experienced counterparts (e.g. Nation & McLaughlin,
1986; Nayak et al., 1990).

Jessner, 1999: 202

One of the conclusions of Jessner’s (1999) paper is that “metalinguistic awareness
can be increased through teaching similarities between languages. Multilingual education
should therefore concentrate on increasing metalinguistic awareness in language students
by teaching commonalities among languages they already know” (1999: 207). She claims
that it is such enhanced metalinguistic awareness in multilinguals that is responsible for
“[its] facilitating role in the acquisition of additional languages” (1999: 207).

Let us now turn to investigating what multilingual students themselves report on
the perceived effects of multilinguality upon their advanced language study of English.

5. The study

The final section of the paper reports results of a small-scale study conducted in the
Spring semester of 2011 among second year students of the Institute of English Studies,
University of Warsaw (n=17), during the course “Grammar of Test”, a course whose one
of the aims is to introduce students to elements of Systemic-Functional Grammar. The
topics covered during the course include: Principles of Discourse (as presented in Downing
& Locke, 2002), Cleft and Pseudo-Cleft Sentences, Fronting and Inversion, Cohesion and
Coherence, Passive in Discourse, Nominalization, Articles in Discourse.

5.1 Research questions

The study addresses the following research questions.

1. How do advanced multilingual students of English describe the state of being
multilingual?

2. Do advanced multilingual students of English perceive multilinguality as an asset or a
hindrance when studying the topics covered by the course “Grammar of Text”?

Additionally, the study offers a description of the research group in terms of their linguistic

background and views concerning the perceived difficulty of the topics covered during

the course “Grammar of Text”.
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5.2 Participants

The informants in the present research were second year students of the Institute of
English Studies (n=17), who either studied or currently study an L3 or L4. Their linguistic
background is shown in Table 1.

studied by studied since | was in the country
language level
students (year) where it is spoken
English n=17 1993; 2002 YES=5NO =12 Cl1(C2)
French n=9 2006; 2010 YES=4;NO =5 A2 - Bl
Spanish n=3 2009; 2010 YES=2;NO =1 Bl
Italian n=1 2009 YES=1;NO=0 B1
German n=9 2000; 2009 YES=5NO=4 B1 -B2

Table I: linguistic background of the group of informants (n=17)

Years indicated in the column “studied since” show the extreme values as provided
by the respondents; answers reported in the column “was in the country where it is
spoken” indicate the number of respondents who spent some time in the country where
the language functions as the mother tongue. If one looks at the original instrument
(cf. Appendix), one language (Portuguese) turned out to be not attested, while “other”
included three languages: Russian (n=4, level from: A1 to C1), Swedish (n=1, B1), and
Japanese (n=1, Al).

It is interesting to trace the number of foreign languages known (including English)
per respondent. Nearly half of the group knows an L3 (n=8; 47%), and slight fewer know an
L4 (n=7, 41%); however, there are two respondents (12%) who know an L5. This certainly
is a multilingual group!

5.3 Instrument

The present study employed a paper-and-pencil questionnaire comprising three main
sections: a bio-data section; a section devoted to evaluation of the “Grammar of Text”
course, and a section devoted to investigating links between multilinguality and topics
tackled during the course (cf. Appendix for relevant fragments of the research tool).
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5.4 Findings and discussion
5.4.1 Additional research question

Let me begin the discussion of the results with the second additional research question
concerning the perceived difficulty of the topics covered during “Grammar of Text”
(cf. Table 2). Each topic was judged on a 7-point Likert scale with 1 = certainly no [not
difficult] and 7 = certainly yes [it is difficult].

dift dift_ dift_ dift diff_ dift dift
PRINC | CLEFT | INVERS | COHES | PASS NOM ARTCL

mean 3,70 2,82 3,35 3,64 3,29 4,11 3,58
s.d. 0,98 1,70 1,49 1,41 1,49 1,49 1,62
median 4 3 3 4 3 4 3

Table 2: the perceived difficulty of the topics covered during “Grammar of Text”

Please note that all of the seven topics are viewed by course participants as only moderately
difficult, with the median score exceeding 3 only in three cases. These included Principles
of Discourse, which was the single strictly theoretical component of the course, Cohesion
and Coherence, and Nominalization, which were topics most intimately connected with
arranging information in a larger fragment of text. The topic concerning Articles, though
often reported as causing trouble, ranked fourth with median 3 and mean score x=3,58.

5.4.2 Research question no.1

The first research question concerned informants’ definition of being multilingual. Among

the features of multilinguality the students listed (figures in brackets show the number of

opinions shared):

o the ease of communicating with people from various countries and cultures (11)

o  certain assets on the job-market (4)

o certain benefits for the well-being of the learner, such as “broadening one’s horizons”
or “developing one’s personality” (3)

o the ease of obtaining written information in the other language for pleasure or for
professional purposes (3)

o  the ease of learning a new language (2)
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The most frequent attribute of multilinguality listed, the ease of communication, was

«

turther described by one of the subjects as follows “[it] allows me to express myself, even
if T do not know a word in one language”. This seems a direct reflection of a repair strategy
to prevent communication breakdown. A different informant, who mentioned the ease
of a learning a new language, elaborated: “[it] enables better noticing of certain linguistic
processes going on and their features” (emphasis added). This comment indicates quite

mature language awareness of the learner.

5.4.3 Research question no.2

The second research question concerned informants’ perception of multilinguality either
as an asset or a hindrance while covering the topics of “Grammar of Text” The three
options learners were to choose from included: facilitation, hindrance, and no interaction
(cf. Table 3).

mult_ mult_ | mult_ mult_ mult_ mult_ mult_

PRINC | CLEFT | INVERS | COHES PASS NOM ARTCL

FACILE 5 4 7 8 10 7 8
HINDER 2 1 1 0 1 0 4
NO_
10 12 9 9 6 10 5
INTR

Table 3: the perceived effect of multilinguality on the topics covered during the course

Please note that course participants most often than not predicate that there is “no
interaction” between the course content and multilinguality. However, there are a few
cases worth commenting. The highest score for “facilitating” (10) is won by Passivization.
Little wonder, since a number of Indo-european languages form the passive by similar
linguistic means. The next two highest scores (8) go to Cohesion and Coherence, and
Articles. Especially the latter case is intriguing. Notice that nearly the same number of
respondents perceive multilinguality as “facilitating” as those who claim it “hinders” or
has “no interaction”

As a follow-up, students were asked to say how strong a link they perceive between
multilinguality and each of the seven topics. This item used the same 7-point Likert scale
as before (cf. Table 4).
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see_ see_ see_ see_ see_ see_ see_

PRINC | CLEFT | INVERS | COHES PASS NOM ARTCL

mean 3,00 2,70 3,17 3,17 3,47 3,11 3,70
s.d. 1,93 1,86 2,00 1,81 1,80 2,11 1,68
median 2 2 4 4 4 3 4

Table 4: the perceived strength of multilinguality and the topics covered during the
course

As previously, the power of the link is moderate; none surpasses median 4.

6. Conclusions and pedagogical implications

The study seems to point in the following directions. Firstly, it reveals the extent to
which advanced learners of English at the Institute of English Studies, University of
Warsaw are multilingual. This reality has been gradually paving its way to the awareness
of their instructors and thus — hopefully - helping shape the format of Practical English
instruction.

Secondly, it demonstrates that discourse principles — to a varying degree — may be
applied in the form of rules of ‘pedagogical grammar’ to solving various text-organization
and editing problems. These solutions may be employed irrespective of the L3, L4
known.

Thirdly, it accentuates the benefits of building one’s language awareness and developing
language learning strategies.

The integration of language learning strategies of both teachers and learners in
the multilingual classroom seems to be advisable. This could provide both groups with
a stronger awareness of the positive effects of languages in contact in the
learning process. In order to raise metalinguistic awareness in teachers and
students, comparative learning material and new methods in teacher training
focusing on the similarities between L1, L2 and L3 nevertheless remain to be
developed (see Hufeisen, 1998).

Jessner 1999: 207
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Appendix. Fragment of the research instrument (Questionnaire for Learners)

INSTRUCTION: in open-ended questions, please answer succinctly, in closed-ended

questions, please circle your answer (1 = certainly not; 7 = certainly yes).

List languages you speak or are able to use, history of learning and present level.

language ' Studied still stu'died'at was in ‘.th.e country level
since (year) the University where it is spoken
English YES / NO YES / NO
French YES / NO YES / NO
Spanish YES / NO YES / NO
Italian YES / NO YES / NO
Portuguese YES / NO YES / NO
German YES / NO YES / NO
other YES / NO YES / NO

Express our opinion about particular topics covered during the course “Grammar of Test”

(1 = certainly no; 7 = certainly yes):

topic covered was particularly difficult should be practiced more
discourse principles 1...2...3..4...5...6...7 YES / 2 / NO
clefts / pseudo-clefts 1...2...3...4...5...6...7 YES / 2 / NO
fronting and inversion 1..2...3..4..5...6...7 YES / 2/ NO
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cohesion and coherence 1...2...3...4...5...6...7 YES / 2 / NO

passive in text 1...2...3...4..5...6...7 YES / 2/ NO

Nominalization 1...2...3...4...5...6...7 YES / 2/ NO

articles in text 1...2..3...4..5...6...7 YES /7 / NO
Do you see any benefits of being multingual? YES / NO

Please consider the same list again and decide whether you see any interaction between
the topics and being multilingual (1 = certainly no interaction; 7 = certainly there is

interaction).

topic covered does multilinguality ... ;n:ﬁ;ﬁﬁgﬁgﬁjgﬁzei
discourse principles help / hinder / nointeraction 1...2...3..4..5...6...7
clefts / pseudo-clefts help / hinder / no interaction 1...2..3..4..5..6...7
fronting and inversion help / hinder / no interaction 1...2..3...4..5...6...7
cohesion and coherence help / hinder / no interaction 1...2..3...4..5..6...7
passive in test help / hinder / no interaction 1...2...3...4...5...6...7
Nominalization help / hinder / no interaction 1...2...3...4...5...6...7
articles in text help / hinder / no interaction 1...2...3...4...5...6...7

Does multilinguality help or hinder your language use? Provide examples.

Streszczenie

Artykul nosi tytut "Manipulowanie strukturg informacyjna tekstu w pisemnym dyskursie
wielojezycznych studentéw jezyka angielskiego na poziomie zaawansowanym" i omawia
nastepujacezagadnienia. Popierwsze, przedstawiaonpodstawoweregutyrzadzacestruktura
informacyjna tekstu i wiaze je ze sprawnoscia pisania na poziomie zaawansowanym. Po
drugie, omawia on pojecie wielojezycznosci i dokonuje skrétowego przegladu aktualnego
stanu badan. Po trzecie, prezentuje on czastkowe wyniki badan przeprowadzonych na
wielojezycznej grupie studentéw drugiego roku Filologii Angielskiej, majacych na celu
opisanie przekonan respondentéw dotyczacych wplywu znanych im jezykéw na pisanie
w jezyku angielskim.



Ireneusz Gaworski

Zu den Einsatzmoglichkeiten der Deutsch-polnischen
kontrastiven Grammatik im DaF-Unterricht am
Beispiel der Wortstellungsregeln’

Die 1999/2000 erschienene ,,Deutsch-polnische kontrastive Grammatik” [weiter auch: DPG]
- das Ergebnis langjahriger Forschungsarbeit vor allem polnischer Hochschulgermanisten
und -polonisten unter der Leitung von Ulrich Engel - ist die allererste und bis heute auch
die einzige kontrastiv-grammatische Gesamtdarstellung der beiden Sprachen. Von zahlreichen
lingusitischen Schilderungen einzelner sprachlicher Teilsysteme und Strukturen im Deutsch-
Polnischen abgesehen, lagen lange Zei lediglich drei Grammatiken? vor, in denen gelegentlich
auf sprachliche Kontraste und Ahnlichkeiten hingewiesen wurde. Sie erheben leider keinen
Anspruch auf spachsystematische Vollstindigkeit und verlieren langsam an Aktualitdt, weil
ihre Entstehung schon zwanzig bis dreif3ig Jahre zuriickliegt. Es war zu erwarten, dass mit
der DPG endlich die Liicke geschlossen wird zwischen den erwahnten (Kurz-)Grammatiken
und zahlreichen Monographien und Beschreibungen, die - da unterschiedlichen
grammatischen Konzeptionen verpflichtet - oft auf hohem Abstraktionsniveau stehen und
dadurch relativ wenigen Sprachwissenschaftlern verstandlich sind. Aus der Feder der DPG-
Autoren ist eine beschreibende, dem zeitgendssischen, obwohl nicht immer dem neusten
Forschungsstand entsprechende Grammatik gekommen, die reichlich aus unterschiedlichen
Modellen und Traditionen schopft, ohne dabei linguistische ,,Haarspalterei” zu betreiben.
Die Systeme der beiden Sprachen sind bis auf den phonischen Bereich in reversibler Form
nahezu vollstindig geschildert. Behandelt werden also nicht nur morphologische und
syntaktische Strukturen, wie das in allen Grammatiken der Fall ist, sondern auch pragmatische
Fragen und textlinguistische Problematik. Von der Relevanz der letzt genannten zeugt der
inhaltliche Aufbau der DPG selbst; ihre Verfasser gehen nidmlich von den Phdnomenen

! Der vorliegende Beitrag ist eine leicht gekiirzte und modifizierte Version eines Referats, das auf der
zwischen 10.-12.09.2007 in Karpacz vom Institut fiir Germanistik der Universitit Wroclaw veran-
stalteten XVIII. Interantionalen Linguistenkonferenz ,,DPG im Kreuzfeuer” gehalten wurde.

2 Es handelt sich hier um zwei Grammatiken sensu stricto des 2004 verstorbenen polnischen Germa-
nisten J. A. Czochralski ,,Gramatyka funkcjonalna jezyka niemieckiego” [Funktionale Grammatik
der deutschen Sprache] und ,,Gramatyka niemiecka dla Polakéw” [Deutsche Grammatik fiir Polen]
und eine vor allem fiir didaktische Zwecke konzipierte Grammatik von U. Engel und R. K. Tertel
»Die kommunikative Grammatik Deutsch als Fremdsprache. Die Regeln der deutschen Gebrauchs-
sprache in 30 gemeinverstandlichen Kapiteln - mit Texten und Aufgaben”. Ohne die Verdienste der
Autoren der letzt genannten Veréffentlichung zu schmilern, muss angemerkt werden, dass wir es in
diesem Fall weniger mit einer lingusitischen Grammatik als vielmehr mit einem brauchbaren, aber
immerhin nur auf einige wichtige Problembereiche eingeschriankten grammatischen Ratgeber zu
tun haben, was hochstwahrscheinlich in der Intention der Verfasser lag.
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Sprechakt, Text und Textsorte aus, um nachfolgend den syntaktischen Bereich zu beschreiben
und schliefllich den Sprachvergleich auf der Wortebene fortzufiihren. Die theoretische Basis
der gesamten Beschreibung stellt dabei die dependenzielle Verbgrammatik (weiter auch:
DVG) dar. Nur drei Themenkomplexe (Textlinguistik, Textsortencharakteristik und
Orthographie) sind davon ausgeschlossen und als ,,theorieneutral” bezeichnet (vgl. DPG:
17). Damit also eine theoretisch einheitliche Grammatik wie die DPG entstehen konnte,
mussten ihre Autoren die von ihnen genutzten, diversen Deskriptionsmodellen verpflichteten
Teildarstellungen den Anforderungen der DVG angleichen. Die Vollstindigkeit und die
normierende Vereinheitlichung der Beschreibung miissen dem DPG-Autorenteam als grofies
Verdienst angerechnet werden. Das verspricht aber einer Grammatik noch keinen Erfolg.
Von entscheidender Bedeutung ist hier - vom Marketing abgesehen - die Frage der
Benutzerangemessenheit. Der enge Kreis von deutschen und polnischen
Kontrastivikspezialisten, Germanisten, Polonisten bzw. Slawisten macht nicht die priméaren
Benutzer der DPG aus; fiir sie ist das Buch lediglich Gegenstand einer theoretischen
Auseinandersetzung. Als wichtigste Zielgruppen erscheinen vielmehr polnisch- und
deutschsprachige Studierende und Lerner in weiterfithrenden Schulen sowie ihre Lehrer,
anwendungsorientierte Wissenschaftler und selbstverstindlich Lehrbuchautoren (vgl. DPG:
7). Berticksichtigt man jedoch den Nischencharakter des Polnischen als Fremdsprache in
Deutschland, so leuchtet es wohl jedem ein, dass sich vor allem Polen fiir die DPG
interessieren werden und dass sie hierzulande trotz der Beschreibungssprache Deutsch am
meisten benutzt wird. In diesem Kontext dringt sich logischerweise die Frage nach der
Zweckbestimmung dieser Grammatik auf, wenn der rein lingusitische Aspekt, also
Zusammenfassung und Systematisierung der bisherigen Forschungsergebnisse, ein wenig
in den Hintergrund tritt. Ohne Zweifel wird also der fremdsprachendidaktische Aspekt im
Kontext einer allgemeinen Effektivierung des DaF-Unterrichts besonders hervorgehoben.
Trotz der sich unter dem Einfluss neuester psycho- und neurolinguistischer Erkenntnisse
andernden Hypothesen des Fremdsprachenerwerbs und Methoden des
Fremdsprachenunterrichts [weiter auch: FU] gilt seit langem als bewiesen, dass dieser
Erwerb insbesondere in schulischen Bedingungen immer durch den Filter der Muttersprache
[weiter auch: MS] der Lerner erfolgt. Kommunikativ-pragmatische sowie strukturelle
Identidten, Teilidentititen, Unterschiede und gravierende Kontratse zwischen der MS und
Fremdsprache [weiter auch: FS] wirken sich bekanntlich sowohl lernférdernd wie auch
lernhemmend aus, wobei das Interesse der Linguisten und Fremdsprachendidaktiker von
jeher dem durch die interlinguale Interferenz bedingten gegenseitigen negativen Einfluss
der Sprachsysteme gilt. Leider kann sich diese Erkenntnis nicht richtig durchsetzen, und
zwar weder in den polnischen ministeriellen Lehrprogrammen noch in der Verlagspolitik.
Dass in den deutschen Lehrwerken und -materialien die Ergebnisse des deutsch-polnischen
Sprachvergleichs nicht beriicksichtigt werden, ist ganz plausibel, obwohl nicht lobenswert.
Warum sie allerdings von polnischen Methodikern und Lehrwerkautoren eigentlich
stillschweigend iibergangen werden, ist unerkldrbar. Folglich sind polnische DaF-Lehrer,
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die sich der grofien Wirkung von Sprachihnlichkeiten und -kontrasten auf den FS-Erwerb
bewusst sind und diese Ergebnisse zwecks Effizienzsteigerung in die Unterrichtspraxis
integrieren wollen, auf sich selbst angewiesen. Entweder stiitzen sie sich auf eigene
impressionistische Erfahrung, die wegen fehlender wissenschaftlicher Fundierung nicht
selten irrefithren kann, oder fiihlen sich beziiglich ihrer eigenen linguistsichen Kompetenz
tiberfordert und behandeln diese Problematik kaum bzw. verzichten darauf génzlich. Das
diirfte an der methodisch-didaktischen Ausbildung von kiinftigen Lehrern liegen, in der
das Verhiltnis von Kommunikativitit und Grammatik im FU oft falsch dargestellt und die
Relevanz der ersteren iiberbetont wird, wodurch wiederum die gesamte Grammatikarbeit
vernachlédssigt wird. Es versteht sich von selbst, dass in solch einer Situation
kontrastgrammatische Fragen kaum bzw. tiberhaupt nicht thematisiert werden. Die DPG
kann zur Uberwindung dieser Probleme wesentlich beitragen. Um ihre Anwendbarkeit in
der Lehrerausbildung und in der (schulischen) Unterrichtspraxis richtig einzuschitzen,
brauchen wir zuverldssige Bewertungskriterien. Als besonders gut geeignet scheinen elf
allgemein anerkannte Grundsitze der Grammatikarbeit im FU? In Anlehnung daran kann
jedoch nicht die ganze DPG analysiert werden - das hitte den Rahmen des vorliegenden
Beitrags gesprengt. Im Folgenden fokussieren wir uns lediglich auf die Wortstellungsregeln,
versuchen aber zuerst kurz die Vorteile dieser Grammatik zu zeigen, um spéter auf einige
Schwachstellen des Grammatikkonzeptes und der eigentlichen Beschreibung der
Stellungsregularititen einzugehen. Dass die theoretische Basis der DPG auf kontrastivem

* 1. In einem kommunikativ orientierten FU, in dem die situations- und sprechaktbezogene Struktu-
rierung des sprachlichen Materials dominiert, ist Grammatik ein unentbehrliches Komplement. 2.
Forderung der Kommunikation ohne Grammatik macht den FU unékonomisch und ineffizient. 3.
Die Induktionsbasis der meisten Lerner ist zu gering, als dass sie selbststdndig Hypothesen tiber das
fremdsprachliche System bilden, testen und revidieren konnten. 4. Grammatische Kognitivierung
ist Element des Versuch-und-Irrtum-Prozesses beim Bilden, Testen und Revidieren von Hypothe-
sen iiber die zu erlernende Sprache. 5. Es besteht eine Diskrepanz zwischen dem expliziten Regel-
wissen der Lerner und der Fahigkeit, dieses Wissen anzuwenden. 6. Das explizite Sprachwissen eines
jeden Lerners muss durch einen ,Gestaltwandel” in zunehmend automatisiertes Kénnen tiberfithrt
werden; in diesem Kontext sind zwei Bereiche zu unterscheiden: die grammatische Bewusstma-
chung und das Ubungsgeschehen. 7. An jede effektive grammatische Bewusstmachung werden drei
grundlegende Anforderungen gestellt: Verstandlichkeit, Lernbarkeit und Anwendbarkeit. Als we-
sentlichen Bestandteil der Verstandlichkeit und teilweise auch der Lernbarkeit betrachtet man die
Lehrersprache, die weder zu knapp noch weitschweifend sein soll; der Lehrer soll die grammatische
Darstellung mit einfachen Worten paraphrasieren und das Verstindnis durch die Verwendung der
MS erleichtern. 8. Die Effizienz der Bewusstmachung hiangt mit dem Lerneralter und dem Grad
der Begabung zusammen; bei Lernenden ab 14 Jahren erweisen sich bewusstmachende Verfahren
im Vergleich zu ausschliefSlich automatisierenden als viel effektiver und der Vorteil der ersteren
nimmt mit zunehmendem Alter noch zu. Bewusstmachende Verfahren sind bei mittel- und hoch
begabten Lernern besonders giinstig. 9. Bewusstmachung in der MS wirkt besonders giinstig. 10.
Grundlage jeder grammatischen Erkldrung sind Beispiele, die — soweit mdglich - in einem textuel-
len oder situativen Zusammenhang eingebettet sein sollen. Das Verhéltnis von Beispiel und Regel
soll so gestaltet sein, dass sich die Regelformulierung als evidenter Schluss aus einer exemplarisch
ausgewdhlten und iibersichtlich angeordneten Menge von Beispielen herleiten ldsst. 11. Sowohl die
Form der grammatischen Bewusstmachung als auch die Gestaltung des Ubungsgeschehens sollen
die Selbststandigket und Kreativitdt der Lerner fordern. (vgl. Storch 1999: 74ff.).
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Vergleich des Sprchenpaares Deutsch-Polnisch fundiert ist und deswegen die kommunikative
Funktion der beiden Sprachen im Zentrum des Interesses steht, wurde bereits angemerkt.
Darin findet die fiir andere Grammatiken uniibliche, vom Phanomen Text und von der
Detailcharakteristik fast aller gebrduchlicher Textsorten ausgehende Anordnung der zu
behandelnden Strukturen ihre Begriindung. Nicht nur das Aufbaukonzept unterscheidet die
DPG von allen anderen beschreibenden Grammatiken des Deutschen, die didaktisch genutzt
werden wie etwa die Duden-Grammatik oder die fiir den Ausldnderunterricht konzipierte
Grammatik von G. Helbig und J. Buscha. Es sind die unzdhligen Beispielsitze in beiden
Sprachen, mit deren Hilfe die zu vergleichenden Strukturen illustriert sind. Keine andere
Grammatik kann sich in dieser Hinsicht mit der DPG messen. Die Bemithungen der Autoren,
die Beschreibungsform des ganzen Buches lexikalisch und stilistisch der Konvention der
allgemeinen Umgangssprache angenahert zu halten, sieht man vor allem am Beispielmaterial.
Dadurch lassen sich fast alle Sitze - da sie kurz, verstandlich und préignant sind - praktisch
unverdndert im FU einsetzen, und zwar unabhingig von der induktiven bzw. deduktiven
Vorgehensweise der Grammatikbehandlung. Knappheit, Verstandlichkeit und Eindeutigkeit
kennzeichnen das Gros von Definitionen und Regeln, die ebenfalls unverandert bzw. leicht
vereinfacht didaktisch anwendbar sind. Die Bestrebungen der Autoren, die Fachterminologie
und formalisierte Wiedergabe sprachlicher Phanomene zu reduzieren, muss man ihnen hoch
anrechnen. Berticksichtigt man die Charakteristika des Beispielmaterials und des Regelwerks,
so besteht die Moglichkeit, die DPG in den die Lernerautonomie férdernden Verfahren und
Techniken zu gebrauchen, insbesondere im unterrichtlichen Stationenlernen sowie im
Rahmen der Projektarbeit auferhalb der Schule. Stark motivierte und hochbegabte Lerner
mit entsprechendem lingusitischem Vorwissen sowie Fortgeschrittene, geschweige
Philologiestudenten kénnen mit dieser Grammatik selbststidndig arbeiten.

Allerdings muss man sich auch gewisser Miangel dieser Grammatik bewusst sein, die
sowohl dem Konzept des Buches als auch der Darstellungsweise anhaften und die didaktische
Arbeit damit erschweren konnen. All das lasst sich am Beispiel der Wortstellungsregeln
illustrieren, eines fiir erfolgreiche Kommunikation relevantesten und von interlingualer
Interferenz besonders gefihrdeten sprachlichen Teilsystems, dem in der Unterrichtspraxis
viel Aufmerksamkeit geschenkt werden soll.

Als erstes arbeitserschwerendes Merkmal muss das Valenzmodell der
Grammatikbeschreibung genannt werden. Welch grof3e theoretische Schwierigkeiten eine
prazise Abgrenzung zweier fiir dieses Modell zentraler Termini ,,Erganzung” und ,,Angabe”
sowie ihrer zusitzlichen Parameter ,,obligatorisch” und ,,fakultativ’ schon immer bereitete,
zeigt in der Einleitung Ulrich Engel (vgl. DPG: 26ff.). Die meisten polnischen DaF-Lehrer
kommen mit der Valenzgrammatik, mit ihrem Beschreibungsinstrumentarium und der
verwendeten Terminologie aus unterschiedlichen Griinden nicht zurecht. Nicht alle sind
namlich studierte Germanisten/Philologen, bei denen man entsprechene valenzgrammatische
Grundkenntnisse voraussetzen kann. Viele sind Absolventen von Fremdsprachenkollegs
fir Lehrerausbildung, wo die gesamte philologische Bildung eingeschrénkt ist. Dariiber
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hinaus ist die DVG in der polnischen Grammatikschreibung nicht so verbreitet wie in der
deutschen Syntaxforschung - im schulischen Polnischunterricht dominiert weiterhin die
traditionelle Kasusgrammatik. Es ist fraglich, ob die Lehrer die dependenzielle Beschreibung
richtig in das traditionelle Modell zu tibertragen vermogen. Folglich werden so formulierte
Regeln der Abfolge der Kasusergidnzungen (Beispiel 1) (DPG: 512):

sub enom/ adj

-e, €. E, -E.,-E,-e. -E,- E,-E

sub akk dat sub akk gen akk gen

oder der Grundfolge fiir die Erganzungen im Deutschen (Beispiel 2) (DPG: 514):

sub enom/ adj

-¢ _edat_Esub_Edat_Eakk_egen_E -E -EE

Esub akk

E_-E -E, -GN
prp ir

dat akk gen”adj T i

nom exp

wegen der verwendeten Terminologie und Abstraktheit sowie wegen fehlender Beispiele fiir
die meisten Lehrer unverstindlich bleiben. Man versaumte es klar anzumerken, dass es so
gebaute Sitze schlechthin iiberhaupt nicht gibt. Man weif3 nicht mehr, ob sich aus solchen
Grundabfolgeregeln Teilregeln fiir weniger komplexe Satzkonstruktionen ableiten lassen. Was
also die Lehrer verunsichert, wird fiir die Lerner in diesem konkreten Fall unzuganglich.
Aus Erfahrung und dank zahlreicher Untersuchungen zur interlingualen Interferenz
wissen wir, dass polnische Deutschlerner ganz konkrete Hinweise zur Linearisierung
viel einfacherer Satzkonstruktionen benétigen, in denen Ergénzungen und Angaben im
Mittelfeld zusammentreffen wie etwa in den folgenden Sitzen (DPG: 516) (Beispiel 3):

3. Danuta blitterte aus Langeweile die  Danuta z nudéw powoli przewracata kartki
Seiten einer Zeitschrift langsam um.  tygodnika.

Das Deutsche ldsst auch eine andere Linearisierung derselben Glieder zu (Beispiel 3.a.):
3.a. Danuta blitterte die Seiten einer Zeitschrift aus Langeweile langsam um.

die aber im Polnischen genauso wie in 3 wiedergegeben wird. Wenn sich die Lerner unsicher
tithlen und nicht weiterwissen, in welcher Abfolge die Glieder zu stehen haben, greifen

sie oft auf die sog. Kompensationsstrategien zuriick, um eventuelle grammatische Fehler
zu vermeiden. Dass sie dem Satz durch folgende Linearsierungen (Beispiele 3.b.c.):
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3.b. Aus Langeweile blitterte Danuta langsam die Seiten einer Zeitschrift um.
3.c. Aus Langeweile blétterte Danuta die Seiten einer Zeitschrift langsam um.

eine andere Informationsstruktur verleihen, wird ihnen kaum bewusst. Leider bietet uns
die DPG fiir solche interferenzanfillige Gebilde zu wenige Beispiele an.

Nicht immer klar sind die Auswahlkriterien fiir einige zu behandelnde Strukturen, was
in Abschnitt 3.4.5. ,,Permutationen” (vgl. DPG: 520-537) besonders auffillt. Wir stoflen hier
auf Modifikationen der iiblichen Thema-Rhema-Gliederung mit Hervorhebungsfunktion, d.
h. Satzspaltung, Satzsperrung und Satzverschriankung, die zwar nicht vollig peripher sind,
aber auch nicht zu den grundlegendsten syntaktischen Strukturen gerechnet werden. Sie sind
stilistisch markiert und kontextgebunden, viele gehéren zum Grenzbereich zwischen dem
schriftlichen Sprachgebrauch und der Oralitdt, deren Grammatik substandardsprachliche
Konstruktionen zulésst. Thr Gebrauch hangt vielfach vom grammatisch schwer erfassbaren
Sprechgefiihl ab, und die Satzverschrinkung, die tibrigens kein Aquivalent im Polnischen
hat, gilt wegen ihrer hiufigen Normwidrigkeit als besonders umstritten. Trotzdem raumt
man ihnen relativ viel Platz ein, bevor die unvergleichlich wichtigeren Elemente der
deutschen Satztopologie Vorfeld und Nachfeld tiberhaupt beschrieben werden.

Das Vorfeld ist erstaunlicherweise ziemlich kurz und etwas oberflichlich charakterisiert,

wiahrend es in der Interferenzforschung enorme Relevanz besitzt. Die hochfrequentesten
Stellungsfehler der Deutsch lernenden Polen betreffen die Verletzung der Verb-Zweit-Regel
durch mehrfache Vorfeldbesetzung in den Kernsitzen (vgl. Gaworski 2007: 89ff.). Leider
fehlen in der DPG Hinweise, ob und welche Kumulationen von kategoriell gleichen und
nicht gleichen Satzgliedern akzeptabel sind. Die Grammatik schweigt auflerdem von den
Nebensatzeinschiiben in die sog. Parenthesen-Nischen im Vorfeld. Solche Konstruktionen
kommen in den beiden Sprachen, insbesondere aber im Polnischen ziemlich oft vor.
Daher ist es fiir polnische DaF-Lehrer und -Lerner ungemein wichtig zu wissen, welche
Strukturen in solche Nischen passen und ob alle Einschiibe zuléssig sind.
Die Beschreibung weiterer wichtiger Konstruktionen, die dem Polnischen fremd sind,
soll zwecks Vermeidung von moglichen Fehlinterpretationen und als Element der
Fehlervorbeugung unbedingt erginzt werden. Aus der Schilderung des Satzrahmens und
der Stellungsfelder im Deutschen (Beispiel 4):

4. SchemaI: Da hat dieser Mensch plotzlich gesungen wie Caruso.
Schema II: Lehnte der Vorsitzende unseren Antrag ab wie damals?
Schema III: ... weil die Polizei rechtzeitig alarmiert worden ist.
(DPG: 496)

konnte man schlussfolgern, dass das Nachfeld in den Spannsitzen (Schema IIT) nicht
besetzt wird, was nicht stimmt. Vergleichsadverbiale mit wie und als werden gewohnlich in
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allen Satztypen ausgeklammert und diese Nachfeldposition gilt lingst als grammatikalisiert
(Beispiel 4.a.):

4.a. ... weil sie sich bekanntlich anders verhalten konnen als zu Hause.

Diese Teilregel lasst sich jedoch nicht auf andere Satzglieder ausweiten, deshalb sollen die
Nachfeldpositionen in allen drei Schemata mit anderen Gliedern besetzt erscheinen und
als fakultativ markiert sein.

Prézision ist auch bei der Beschreibung der Stellungsregularititen bei den
Funktionsverbgefiigen geboten. Die knapp formulierte Regel: ,Das Gefiigenomen [...]
steht immer im rechtsdufleren Teil des Mittelfeldes, teilweise (nach Permutation) auch im
Vorfeld” (DPG: 526), stimmt nicht bei eingliedrigen Pradikaten, wo das Gefiigenomen die
Lexikalklammer schlie3t (Beispiel 5.a.):

5.a. Der Abteilungsleiter stellt dem jungen Mitarbeiter eine Gehaltserh6hung in
Aussicht.

oder wenn an das Gefligenomen ein prédpositionales Attribut (im Sinne der
Prépositionalrektion) (Beispiel 5.b., 5.c.) angeschlossen ist:

5.b. SchlieSlich hat er eine Einwilligung zu einer Alkoholkontrolle gegeben.
5.c. Der Autofahrer hat von dem Ablauf des Unfalls eine falsche Darstellung gegeben.

In den drei Sitzen, Beispiel 5.c., wo der erste Teil der Regel stimmt, nicht ausgenommen,
lassen sich die Gefiigenomen nicht in die Vorfeldposition permutieren.

Damit eine vergleichende kontrastive Grammatik allen an sie gestellten Anforderungen
gerecht werden kann, muss sie aufler prézise formuliertem Regelwerk vor allem treffend
ausgewdhlte und eindeutig zu interpretierende Beispiele enthalten. Im Falle der DPG ist
das umso wichtiger, weil sie als beschreibende reversible Darstellung zweier Sprachsysteme
mit unterschiedlichen Wortstellungsprinzipien fremdsprachendidaktisch genutzt werden
kann/soll. Dies wird allerdings dadurch erschwert, dass das Polnische eine unvergleichlich
groflere Stellungsfreiheit der Satzglieder kennzeichnet als das Deutsche. Wegen der
kopfverwirrenden Zahl von unterschiedlich akzeptablen Linearisierungsvarianten mancher
Strukturen lassen sich im Polnischen oft entweder keine verbindlichen Regeln formulieren,
oder sie sind sehr detailliert und grammatisch fakultativ. Aus Platzgriinden kénnen hier
nur einige wenige Beispiele referierend besprochen werden. In manchen Fillen kommen
uns die formulierten Regeln, ihre Verbindlichkeit und ihr Geltungsbereich sowie die sie
begleitenden polnischsprachigen Beispiele zweifelhaft vor. Die Umstellungen des finiten
Verbs [weiter auch: Vf] im Polnischen sind im Gegensatz zum Deutschen vielfach und
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durchaus ohne Anderung des Sprechakttyps moglich und solch eine Regel finden die
DPG-Benutzer auf Seite 501. Die Beispiele aber widersprechen dieser Regel teilweise. Die
Realisierung dieser Sprechakttypen erfolgt praktisch immer durch die Verdnderung der
Strukturposition des Vf in Verbindung mit entsprechender emphatischer Akzentuierung.
Die Lineariserung in Beispiel 6 (DPG: 501) ist untypisch:

6.  Czekali wszyscy na twoj telefon. (Vorwurf)

Das Verb czekali und das Subjekt wszyscy sollen genau umgekehrt erscheinen. Noch
ungewohnlicher wirkt die Spitzenstellung des Finitums in Beispiel 7 (DPG: 501):

7. Majg wszyscy czekal na twdj telefon. (kategorischer Befehl)

Sie verletzt nur das Stilempfinden eines polnischsprachigen Lesers/Horers, wird aber nicht
als kategorischer Befehl identifiziert. Ein Pole kann solche Sitze kritisch verifizieren, nicht
aber ein deutschsprachiger DPG-Benutzer, der sie als Musterbeispiele auffassen wird.

Einige weitere wichtige Stellungsregeln sind entweder unprizise formuliert oder
nicht treffend belegt. Die Abfolge Partizip Passiv - Infinitiv ist im Polnischen zwar nicht
grammatikalisiert, das bedeutet aber nicht - wie in der DPG angegeben -, dass die
beiden verbalen Elemente frei permutierbar sind (vgl. DPG: 503f.). Im Polnischen gelten
keine Rahmenstrukturen, die eine lineare Distanz zwischen ihnen erzwingen. Aber die
Entschliisselung des Passivs erfolgt meistens zuerst durch die Infinitivform der Verben
by¢ / zosta¢ und Partizip. Deshalb ist die Linearisierung 8 (DPG: 504):

8. Przesylka musi dostarczona by¢ jeszcze dzis.

vor allem stilistisch hochst fraglich, wihrend die Abfolge mit dem Modalverb musie¢ am
Ende des Verbalkomplexes (Beispiel 9.a.) viel besser klingt:

9.a. Przesylka dostarczona by¢ musi jeszcze dzis.

Dasselbe lésst sich aber nicht behaupten, wenn anstelle von by¢ das Verb zostac erscheint
(Beispiel 10):

10. ?Przesytka dostarczona zosta¢ musi jeszcze dzis.

Womboglich ist diese Passivkonstruktion stark lexikalisch gesteuert. Ebenfalls semantisch-
lexikalisch und pragmatisch stark gesteuert ist die Position der nominalen definiten und
indefiniten Ergdnzungen, die nicht in der Sequenz Dativ vor Akkusativ (Beispiel 11)
erscheinen miissen, was die DPG (510) suggeriert:
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11. Danach haben sie das Thema einer ~ Potem wyjasnili innej klasie (ten) temat.
anderen Klasse erkldrt.

Das polnischsprachige Beispiel soll genau so linearisiert werden wie der deutsche
Aquivalentsatz:

11.a. Potem wyjasénili (ten) temat innej klasie.

Ein krasses Beispiel einer irrefithrenden Regel finden wir in der Beschreibung der
Stellungseigenschaften des Subjektes, wo nur knapp festgestellt wird, dass ,es im linken
Feld kein unbetontes pronominales Subkjekt gibt” (DPG: 507). Fast alle Beispiele in Kapitel
3.4.4.2. (vgl. DPG: 506-514) bestdtigen diese Regel, weil die Verfasser auf pronominale
Subjekte ganzlich verzichtet haben - uns begegnen da lediglich entweder Null-Subjekte
oder nominal realisierte Subjekte. Wenn aber in die urspriinglich mit dem Null-Subjekt
gebildeten Sitze (DPG: 509f.) (Beispiel 12, 13):

12. Gern haben sie den Wanderern die Chetnie wskazali wedrowcom skrét
Abkiirzung zur Hauptstrafe gezeigt. prowadzgcy do glownej drogi.
13. Danach erklirten sie ihr das Thema. Potem wyjasnili jej temat.

Pronomina eingefiigt werden (Beispiele 12.a.b.c., 13.a.b.c.):

12.a. Chetnie oni wskazali wedrowcom skrét prowadzacy do gtéwnej drogi.

12.b.Oni chetnie wskazali wedrowcom skrét prowadzacy do gldéwnej drogi.

12.c. Chetnie wskazali oni wedrowcom skrot prowadzacy do gléwnej drogi.

13.a.Oni potem wyjaénili jej temat.

13.b.Potem oni wyjasnili jej temat.

13.c. Potem wyjaénili oni jej temat.

sieht man, dass die Regel nicht stimmt. Von den jeweils drei vorgeschlagenen alternativen
Strukturierungen der beiden Sétze scheinen die pronominalen Subjekte in der Spitzenstellung
(Beispiel 12.a., 13.a.) am schwichsten betont zu sein. Je weiter nach rechts ein solches

Subjekt riickt, desto ungewohnlicher wirkt seine Position, was automatisch stirkere
Betonung impliziert.
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Es lieflen sich in der DPG noch einige weitere Beispiele von zu eng gefassten oder viel
zu pauschal formulierten Regeln und mehr oder weniger treffend ausgesuchten Belegen
zitieren, was jedoch den enormen Arbeitsaufwand der Autoren und das Endergebnis
ihrer langjahrigen Bemiithungen unter keinen Umstidnden schmilert. Thre Leistung
wird sie aber umso mehr mit Stolz erfiillen, wenn das Buch gelesen, kommentiert und
nicht nur von Linguisten, sondern vor allem von Lehrern und Lernern genutzt wird.
Nicht alle der beschriebenen Méngel konnen behoben werden, weil das dependenzielle
Beschreibungsmodell nicht mehr gedandert werden kann. Weiter oben wurde auflerdem
gezeigt, dass die meisten dieser Méingel und betréichtliche Beschreibungsschwierigkeiten
aus der grofien Fakultativitit der polnischen Stellungsregeln resultieren. Vielleicht
sollen sie fiir jede Sprache getrennt beschrieben werden, oder es sollen die deutschen
Wortfolgeregeln, wie wir sie aus anderen Grammatiken kennen, als Geriist der gesamten
Beschreibung genutzt werden. Selbst aber durch zusitzliche Kommentare und prézisierende
Regeln sowie durch Korrekturen und Erganzungen des ohnehin sehr umfangreichen
Beispielmaterials wird der didaktische Wert der Grammatik viel hoher. Empfehlenswert
scheint dabei eine viel stirkere Einbeziehung der Ergebnisse von Interferenzstudien.
Auf diese Weise werden die Verfasser den realen Problemen vor allem der polnischen
Deutschlerner entgegenkommen.
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Streszczenie
»Niemiecko-polska gramatyka kontrastywna” stanowi zwarty, oparty na zasadach

gramatyki strukturalnej opis prawie wszystkich subsysteméw obydwu poréwnywanych
jezykow, odzwierciedlajac przy tym aktualny stan badan w zakresie polsko-niemieckich
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studiéw kontrastywnych. Gléwnym adresatem gramatyki nie jest jedynie waski krag
lingwistéw, lecz przede wszystkim wszystkie osoby wykorzystujace wyniki badan
kontrastywnych w praktyce, (metodycy, dydaktycy oraz osoby uczace si¢ obydwu
jezykow jako obcych na wyzszym poziomie zaawansowania). W niniejszym tekscie
przeanalizowano pod katem przydatnosci do celéw dydaktycznych koncepcje, uktad
i tre$¢ rozdzialu poswieconego regutom szyku wyrazéw w zdaniu. W zakonczeniu zawarto
sugestie dotyczace ewentualnych uzupelnien i modyfikacji, ktére moga podnies¢ walory
dydaktyczne omawianej publikacji.






Anna Jorroch

Die Ergebnisse einer Sprachforschung in Ermland
und Masuren in den ersten Jahren nach dem
Krieg - ein ungelostes Problem

Im ersten Jahrzehnt der Nachkriegszeit haben aufwandige Untersuchungen an der Sprache der
Bevolkerung in Ermland und Masuren begonnen. Die Studien haben verschiedene Bereiche
der Lexik betroffen: Baukunst und Holzbearbeitung, Transport und Verkehr, Zucht, Anbau
und Leinenbearbeitung, Verwandschaftsgrade, Gesellschaftsleben, Berufe, Volksastronomie,
Zeitmessung und Meteorologie, Religion, Glauben und Sitten. Die Mitarbeiter und Studenten
des wissenschaftlichen Seminars fiir polnische Sprache der Warschauer Universitit haben in
den Jahren von 1950 bis 1955 in den zahlreichen Dorfern der Region mithilfe verschiedener
Fragebogen das Sprachmaterial aufgezeichnet und gesammelt. Die Untersuchungen haben
eine lingere Zeit gedauert, die Fragen wurden mehrmals erginzt, bis eine Reihe von
Worterbiichern unter der Betreuung von Professor Witold Doroszewski entstanden und 1959
in Wroclaw vom Verlag der Polnischen Akademie der Wissenschaften herausgegeben worden
ist. Das Ziel der unternommenen Arbeiten hitte eine klare, objektive Untersuchung des
ermldndisch-masurischen Wortschatzes sein kénnen. Die Frage lautet aber: Welcher Sprache?
Dieser Artikel ist ein Versuch, am Beispiel von nur drei Banden der Reihe ,,Der
Wortschatz von Ermland und Masuren® die Untersuchungsergebnisse, die in den ersten
Jahren nach dem Krieg entstanden sind, zu analysieren. Angesprochen werden hier der
Band Nr. 5 “Verwandschaftsgrade, Gesellschaftsleben und Berufe“ von Eugeniusz Jurkowski,
Ireneusz Lapinski und Mieczystaw Szymczak, der Band Nr. 6 ,,Bauernastronomie, Zeitmessen
und Meteorologie“ von Wiadyslaw Kupiszewski und Zdzistawa Wegielek-Januszewska und
der Band Nr. 8 ,Glauben und Sitten” von Hanna Bien-Bielska. Die kritische Betrachtung
der Recherche soll in Bezug auf die 60 Jahre lange Perspektive und auch mit Riicksicht auf
das Problem der Sprache, Geschichte, Religion und Kultur der Region erfolgen. Hier wird
allerdings vielmehr auf die Frage von Masuren als auf die des Ermlandes eingegangen.
Die Wissenschaftler haben es fiir entbehrlich gehalten, die genauen Gebiete der zu
besprechenden Region einzugrenzen. Dariiberhinaus ist der Mangel an geschichtlichen
Informationen tiber Ermland und Masuren - auch in Form einer Einfithrung - in den
Arbeiten nicht zu tibersehen. Es entsteht jedoch die Frage, ob es nicht ein bewusster Schritt
gewesen ist, die Informationen tiber die Vergangenheit der Gebiete aufler Acht zu lassen,
da selbst der Titel das Problem nicht thematisiert, um welche Sprache es sich handelt.
Aus den sich in der Einfiihrung befindlichen Informationen ist es zu entnehmen, dass
die polnische Sprache erforscht werden sollte, weil die wissenschaftlichen Mitarbeiter des
Seminars fiir polnische Sprache der Warschauer Universitit sich damit beschiftigt haben.
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Der Trick kénnte mit der allgemein in Polen geltenden Meinung zusammenhangen, dass
Masuren schon immer polnisch gewesen und jetzt (nach dem II. Weltkrieg) endlich wieder
an das Land gefallen sei. Die konjunktivische Verbform ’sei” wird im zweiten Teilsatz
beziiglich des Adverbs "wieder” gebraucht. Auf den impliziten Informationen zwischen
den Zeilen basiert die Selbstverstdndlichkeit des Textes, dass es sich bei dem Wortschatz
von Ermland und Masuren um das polnische Sprachsystem handelt.

Dabei ist das Thema nicht so eindeutig, wie es die Wissenschaftler in den fiinfziger
Jahren des vorigen Jahrhunderts gerne gesehen hatten. Das Gebiet des heutigen Masuren
war ndamlich bereits 1000 Jahre v.Chr. von prussischen Stimmen bewohnt worden, die
weder mit Polen noch mit Deutschen verwandt waren. Das Volk lief3 sich von keinem der
Nachbarldnder erobern. Viele Kreuzziige und andere Versuche seitens der Deutschen oder
der Masovier (Polen) sind erfolglos gescheitert, wonach es allméhlich zu einer - teilweise
auch blutigen - Christianisierung der Gebiete durch den deutschen Orden und zu einer
gleichzeitigen Besiedlung derer durch die polnischen und deutschen Einwanderer kam.
Der Kampf um die Einfliisse in der Region ist in vielen Konfliktsituationen zwischen
den beiden Nachbarlindern eskaliert. Masuren blieb bis zur Sekularisation katholisch,
aber nach 1525 ist mit dem evangelischen Glauben eine natiirliche, sowohl konfessionelle
als auch kulturelle und ethnische Grenze entstanden. Die deutschen Einfliisse wurden
immer stdrker, so dass sich die masurische Bevolkerung in der Abstimmung 1920 massiv
tiir die Zugehorigkeit zu Deutschland ausgesprochen hat, was einen schmerzhaften
Schlag fiir die polnische Seite bedeutete. So war es eine langersehnte Genugtuung fiir
Polen, als es den siidlichen Teil OstpreufSens, ndmlich Masuren, nach dem II. Weltkrieg
zugesprochen bekam. Die Versuche, die masurische Zugehorigkeit zu Polen zu beweisen,
wurden jetzt weder schwicher noch weniger. Der Gerechtigkeit zu Liebe ist es allerdings
an dieser Stelle zu betonen, dass alle moglichen Mittel ergriffen wurden, um sowohl
die deutsche Nationalitdt der Masuren einerseits als auch die polnische andererseits zu
bezeugen. Dies geschah im Bereich der Politik, Religion aber auch der Wissenschaft
und vor allem der Sprache. Viel brutaler noch waren konkrete Schritte, mit denen
die Masuren zwangspolonisiert (damals hief3 es: repolonisiert) wurden. Der Wille,
polnisch (wieder) zu werden, ermdglichte ndmlich den gesellschaftlichen Aufstieg oder
das einfache Uberleben iiberhaupt. Nicht nur deutsche Vornamen wurden amtlich
mit Zwang polonisiert und deutsche Sprache in der Offentlichkeit verboten. Es wurde
auch mit Gewalt gegen alles, was deutsch war, vorgegangen und gleichzeitig waren
die Neusiedler aus dem benachbarten Polen und den 6stlichen Grenzgebieten Polens
herzlich willkommen. Unter diesen Umstinden haben sich wissenschaftliche Mitarbeiter
der Warschauer Universitét auf die Suche nach der Lexik von Ermland und Masuren
begeben.

Die Forscher haben hier Umfragen mit den Kontaktpersonen in Masuren und Ermland
durchgefithrt und verschiedenes Material gesammelt, das unterteilt und einzeln besprochen
werden kann.
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In der Region gibt es Designate, zu denen die Informanten nur polnische Ausdriicke
genannt haben. Dazu gehéren z.B. Personenbezeichnungen: "Matka” (Mutter), “ojciec’
(Vater), "wdowiec” (Witwer) und ‘'wdowa’” (Witwe), kum und kuma (Gevatter und
Gevatterin). ‘Faterek'-die Kombination aus einem deutschen Wort und einer polnischen
Diminutivendung bezeichnet nur dann den Vater, wenn er ein Deutscher ist oder war. Die
weibliche Entsprechung des Wortes - 'muterka gilt aber nur fiir die Stiefmutter. Ein anderes
Beispiel fiir einen Bedeutungsunterschied stellt die Bezeichnung fiir einen Friedhof dar. Das
Lexem "cmetarz’ (Friedhof) gilt bei den Kontaktpersonen nur fiir eine katholische Ruhestitte.
In Bezug auf eine evangelische setzen sie bewusst ‘k’erxuf” ein, was phonetisch dem deutschen
»Kirchhof“ entsprechen kann. Bien-Bielska lisst es aber ohne Kommentar und unternimmt
nicht mal den Versuch, die Herkunft des Wortes zu erkldren. Dies konnte aber auch daran
liegen, dass Leichen frither in der Nahe oder einfach in den Katakomben unter der Kirche
begraben wurden, was sie selbst erwéhnt, blof§ den Zusammenhang aufSer Acht lasst. Notiert
wurden auch polnische Bezeichnungen fiir wichtige Ereignisse des Kirchenlebens: Chrzest,
Chrzciny (die Taufe), pogrzeb (die Bestattung), zapowiedzi, Zielone Swigtki (Pfingsten — wird
nicht genannt), und ein sehr interessanter Ausdruck fiir die Trauung, namlich: ‘oddaw’
etymoligisch mit dem Verb ‘oddawac¢” verwandt, was bedeututen wiirde, dass die Trauung
einen Akt der Abgabe der Braut an den Bréautigam darstellt.

Die zweite Gruppe bilden deutsche Worter, die alleine die Designate bezeichnen
und fiir die es keine polnischen Entsprechungen gibt, hierzu die Beispiele: Amcbecirk
(Amtsbezirk), amcforszteher (der Amtsvorsteher), amtman (Amtmann) und auch die
Namen der Tédnze: Rejlender (Rheinldnder), Szyber — die Befragten konnten aber keine
Namen der polnischen traditionellen Tanze nennen. Die Wissenschaftler haben es mit einer
gewissen Farbung kommentiert, dass die Kontaktpersonen nur einen deutschen Namen
nennen konnten: Es liege an einer ldngeren Trennung vom Standartpolnischen, aber jetzt
nach der Befreiung wiirden neue polnische Bezeichnungen kommen, Deutsch sei frither
aufgezwungen worden, usw.

Die néchste Gruppe von der erforschten Lexik bilden problematische Lexeme, womit
eigentlich ein sprachwissenschaftliches Abenteuer hitte beginnen kénnen. Eine Reihe von
tiberraschenden Ergebnissen - fiir die Forscher - erreichen sie auf dem Gebiet der Kirchenlexik.
In diesem Fall spielen die kulturellen Unterschiede und geschichtlichen Einfliisse eine grof3e
Rolle. Masuren war im Moment der durchgefiihrten Recherche, also direkt nach dem Krieg,
zum grofiten Teil evangelisch, und zwar seit etwa 400 Jahren. Diese Tatsache hatte eben einen
groflen Einfluss auf die Untersuchungsergebnisse am Wortschatz in Masuren im Bereich der
Religion und des Glaubens. Die evangelischen Informanten konnten die erfragten Ausdriicke
aus dem katholischen Wortschatzbereich nicht nennen, weil sie diese einfach nicht kannten,
wie z.B.: Konfesjonal (der Beichtstuhl), Klasztor (das Kloster). Es entsteht nun die Frage,
warum man sie nicht nach dem Wortschatz aus der protestantischen Kirche gefragt hat. Dies
konnte einwandfrei fiir einen respektlosen Umgang mit den befragten Personen gehalten
werden, zumal in den Situationen, in denen die Wissenschaftler keine passenden Ausdriicke
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aus dem katholischen Kirchenleben notieren konnten, dies eben nicht bemerkt blieb und in
der Statistik nicht angerechnet wurde. Die statistischen Ergebnisse hitten viel ungiinstiger
fur die polnische Seite ausgesehen, wenn die Befragten keine polnischen Worter genannt
hitten. Durch diese Vorgehensweise sind die Zahlen verfilscht worden. Und tatsdchlich
finden wir in dem Warterbuch keine "Komunia“ (Kommunion), ‘Bierzmowanie " (Firmung),
"Wszystkich Swietych’(Allerheiligen), die von grofer Bedeutung in der katholischen Welt
sind aber auch keine "Konfirmation’, die wieder in der evangelischen Kirche stattfindet und
wonach eben nicht gefragt wurde.

Der Mangel an Kenntnissen der deutschen Kulturverhaltnisse fithrt auch zu gewissen
Ungenauigkeiten bei der Angabe von Forschungsergebnissen: Die Wissenschaftler haben
angegeben, es gibe zwei Bezeichnungen fiir den guten Mann, der im Dezember Geschenke
bringt - so wie es im Polnischen nicht unterschieden wird und sowohl am 6. als auch am 24.
Dezember der gleiche Sw. Mikotaj kommt, wird es jedoch in Deutschland differenziert. Die
befragten Masuren haben zwei verschiedene Namen angegeben, namlich den Sankt Nikolaus
und den Weihnachtsmann, was bedeutet, dass sie es bewusst und genau unterscheiden. Diese
Tatsache wurde aber von den Wissenschaftlern nicht mal kommentiert.

Mit einem dhnlichen Vorgehen haben wir es im Falle *Eiszapfen” zu tun, wenn die
Informanten eine Reihe von Bezeichnungen angeben, namlich: “$wieczki’ (lodowe, z lodu),
‘lichta’, letztendlich “szyszki’ (‘lodowe szyszki’) und auch “capty” und ‘lodowe capfy’
(Eiszapfen), aber die Wissenschaftler keinen Zusammenhang zwischen den Lexemen ’szyszka’
und dem Homonym "Zapfen” finden. Durch den Einsatz von dem Adjektiv ‘lodowy” kénnen
sie nur das Verwechseln von den Wortern ausschlieflen, aber sie gehen der Frage nicht nach.
Allerdings ist es eine sehr interessante sprachliche Erscheinung, wenn die Informanten
bei einem Versuch, die richtige polnische Bezeichnung anzugeben, die Homonymie der
deutschen Worter in die polnische Sprache iibertragen. Sie nennen keine standardpolnische
Bezeichnung, sondern: klucze, pupki, czapy, aber nicht einmal “sopel".

Die ndchste Gruppe stellen polnische Bezeichnungen dar, in denen der deutsche Einfluss
erkennbar ist, der leider von den Forschern nicht erwédhnt wurde. Diese Gruppe kénnte
weiter unterteilt werden.

Zur ersten Untergruppe, in welcher der Einfluss im Bereich der Lexik zu sehen ist,
gehoren beispielsweise wortwortlich tibersetzte Ausdriicke, wie: Obsiadly czartem (Vom Teufel
besessen), Najmilejsza/ najmilejszy (fiir die/den Verlobte/n - Liebste/ liebster), Mloda kobieta
(in der Bedeutung von ‘Braut - Jungfrau) oder auch verschiedene Zusammensetzungen
mit dem Substantiv “-zeit” und zwar in diversen Bereichen: Pasyjny czas (Passionszeit),
adwentowy czas (Adventszeit), Swiecki czas (fiir das Karneval), obiadowy czas (Mittagszeit),
pigkny, dobry, wolny, klarowny (klarny), tadny czas (fiir schones Wetter),
pochmurny (chmurny) czas, deszczowy czas fiir die triibe Herbstperiode.

In den oben genannten Beispielen ist auch eine typisch deutsche Reihenfolge
erkennbar, namlich das Adjektiv kommt vor das Bezugswort, was keine héufige Erscheinung
im Polnischen ist.
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Hier sind auch Beispiele anzufiihren, in denen eine préipositionale Konstruktion gebildet
wird, die im Polnischen nicht vorhanden ist, um die Zugehorigkeit zum Ausdruck zu bringen:
die deutsche Praposition ‘von’ wird zu einer Lehniibersetzung ‘od’: Dziecko od Chrztu,
zona od ciedli, dzieci od syna (corki), od brata syn (corka), dzieci od pierwszego ojca/ zony.
Die deutsche Sprache verfiigt jedoch tiber die Bezeichnungen fiir die erfragten Designate,
die von den Kontaktpersonen auch genannt wurden. (z.B. Taufkind, Nichte, Neffe). Bei dem
Versuch, ein polnisches Lexem anzugeben, bedienten sie sich aber einer Art prapositionalen
Lehniibersetzung aus dem Deutschen. Dies bleibt ebenfalls ohne Kommentar.

Es gibt auch Beispiele fiir einen gegenseitigen Einfluss des Deutschen und des

Polnischen auf das grammatische Geschlecht der Lexeme. Es gibt im Polnischen Worter, die
das deutsche Genus besitzen: fleta, fletka, klarneta oder auch die deutschstimmigen Worter
bekommen eine polnische Flexionsendung, die ihr Geschlecht verdandert: Turma.
Eine andere Gruppe bilden Beispiele, in denen der deutsche Einfluss auf den Bau der
polnischen Sétze bemerkbar ist, wie in dem folgenden Beispiel: "dostano suotkej kavy pi¢
i kuxa jes¢’- In diesem Beispielsatz ist der Einfluss des Deutschen auf die Syntax und auf
die Lexik zu sehen. Da im Polnischen keine Infinitivkonstruktion mit “zu” vorhanden ist,
tehlt selbstverstandlich eine dementsprechende Partikel ‘zu” auch in diesem polnischen
Satz, der allerdings nach dem deutschen Muster gebildet ist: “Sie bekommen siiflen Kaffee
zu trinken und Kuchen zu essen’. Das Lexem ‘Kuchen’ ist etymologisch deutsch und
wird bis heute in Masuren in der Form 'kuxa’ benutzt.

Ein anderes Beispiel ist der Gebrauch einer passivischen typisch deutschen Konstruktion,
die an der Stelle im Polnischen nicht zu erwarten wire: podatki muso by¢ zaplacone (Die
Steuern miissen bezahlt werden) In einem Aktivsatz miisste ein anderes Verb gebraucht
werden, namlich "trzeba’, was den Befragten vielleicht Schwierigkeiten bereitet hatte.

Die Satzgliedfolge ist auch typisch deutsch im Satz mit einem Modalverb, wo das
Pridikat einen verbalen Rahmen bildet: ‘Kazdy Ze¢ak musi zersyk zmozi¢’; "Mnejse
zeci muso pace$ muvi¢’ oder im polnischen Nebensatz, wo das finite Verb die Endstelle
bekommit: ,,(...) tilo po gZzazdax Zezau cale dobze, ktdra gozina jest, i po morgenstern, co
zef prowazi.”

Bedauernswert wurde zu wenig auf die deutsche Etymologie und den Einfluss des
Deutschen eingegangen, viele Fragen bleiben ohne Antwort oder wurden gar nicht gestellt.
Das gesammelte Material hitte weiter bearbeitet werden sollen, sonst gilt es nur als eine
Palette von komischen Spracherscheinungen, die nicht geklart wurden. Fehlerhaft halten die
Autoren an einigen Stellen die Beispiele fiir besprochen, obwohl sie nur erwdhnt wurden.
Vieles bleibt leider ohne jeglichen Kommentar. Ganz wenige Sétze oder Aussagen wurden
zitiert, so dass die Anzahl von angefiihrten Beispielen nur gering sein kann. Die Forscher
haben sich eben auf die Lexik konzentriert und lingere Formulierungen eher zufillig und
nicht gezielt angefiihrt.

Interessant ist aber auch eine andere Betrachtungsweise des vorhandenen Materials:
Im Korpus befinden sich namlich zahlreiche Worter, die neugeschaffen wurden - aber
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nur im Polnischen. Die deutschen Entsprechungen gehoren der Standardsprache und
scheinen gut bekannt zu sein. Die Forscher fragen nach einer konkreten Bezeichnung
fiir einen beschriebenen Sachverhalt und die Informanten geben zahlreiche polnische
Ausdriicke, mit verschiedenen Flexionsendungen an, als ob sie nach dem richtigen,
passenden Wort suchen und sich unendliche Miihe geben wiirden, die Fragen richtig zu
beantworten. Gleichzeitig geben sie dann jeweils ein deutsches Lexem an, das der ganzen
breiten Palette der polnischen Worter entspricht. Hierzu die Beispiele: sadny, sadowy, pan
sadowy, sadziciel, sedzia, sadownik, sadowin-Richter; Plebania, Plebanka, ksiedzowy dom,
ksiedzowe mieszkanie, ksiedzowskie pokoje, ksiedza dom, koscielny dom, ksiedzocha,
falarnia (vom Fararnia «fara, dt. Pfarrer)- Pfarrhaus; rabu$, rabusnik, rabownik, zbojca,
zbojnik, zboj, rozbojnik, zabijak, zabdjca, zabojnik, bijak, zbdjecznik, morderz, mordercze,
morderca-Rauber, Mérder; Kamien, kamienica, handfasek (Handfass mit einer polnischen
Flexionsendung), misa, kropielnica, kropielniczka (die beiden letztgenannten Lexeme sind
neu und selten — wahrscheinlich von den neuzugewanderten Personen benutzt)- Taufstein
(als Quelle fir Kamienica, mit Bedeutungsverschiebung); Polarna gwiazda, polarowa gwiazda,
polarska gwiazda, polargwiazda, gwiazda potnocna, gwiazda pétnockowa, fiksztern (vom
Fixstern), nortsztern (vom Nordstern)- Polarstern; Mleczna droga, droga, ptasia, ptasza droga,
mleczowa droga, mylchsztrase, milschsztrasa, Milchweg- Milchstraf3e; Gwiazda (gwiazdka)
spada (spadla), gwiazda leci, gwiazda zleciata, poleciala, gwiazda si¢ czysci, oczyszcza,
przeczyszcza- Sternschnuppe; Kamienie, meteor, zmija (mit Aberglauben verbunden)-
Meteorstein; Na (w) pelni, pelny (pelen) ksiezyc, caly (okragty) ksiezyc, caly miesiac-
folmont (Vollmond); Welunek (etymologisch deutsch) welowanie, wybory, wybieranie,
gloszenie, glosowanie, Sztima, absztimowa¢- Wahl, Stimmung, Abstimmung; $wieto Zniwne,
$wieto zniw, podziekowanie zniw, zniwny plon, dozynki (neu und selten — wahrscheinlich
von den neuzugewanderten Personen benutzt)-Ernedankfest (wird angefiihrt, bleibt
aber unklar, ob das Lexem auch vorgefunden wurde); Chrzesniak, chrzestnik, chrzestny,
chrzczony, chrzestne dziecko, dziecko od chrztu, chrzestne dziecko- Taufkind, Patenkind;
Eine andere Gruppe bilden Lexeme mit vielen polnischen Erscheinungsformen, in denen
deutsche Einfliisse erkennbar sind (Allerdings werden keine deutschen Entsprechungen von
den Kontaktpersonen angegeben): Karnawat- Karneval (Hier wird sogar die italienische
Herkunft des Lexems angegeben, aber der deutsche Klang des Wortes wird verschwiegen.
Das Italienische konnte aber nicht einen so grofien Einfluss in Masuren haben, das Deutsche
hat eben die Lebendigkeitdes Lexems ermoglicht); Farby, farbki, farby do malowania, tinta
do malowania, malowidlo, tusza - Tinte; Gwiazdkowe nabozenstwo, nocne nabozenstwo
-Christmesse, Mitternachstmesse (nur als eine mogliche Quelle der Lehniibersetzung
angegeben); Wielka msza, duza msza, duze nabozenstwo- Hochmesse, Hauptgottesdienst
(nur als eine mogliche Quelle der Lehniibersetzung angegeben); Niedziela umartych, $wieto
umartych, §miertelna niedziela, pogrzebna niedziela (in den evangelisch gepriagten Gebieten-
Masuren) Dzien zaduszny, Zaduszki (dort, wo die neueingewanderte Bevolkerung ihren
Einfluss hatte, meistens katholisch - Ermland)- Totenfest, Totensonntag (angegeben als
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Quelle der Lehniibersetzung); Ladna, jasna, dobra, fajna pogoda, jasny, klarowny dzien
piekne, dobre, fejne, wolne, miekkie, klarowne, szykowne powietrze- Schones Wetter u.A.;
Cygarety, cygaretka, papierosy (letztes Lexem ist neu und wird seltener benutzt als die
beiden ersten etymologisch deutschen)- Zigarette; Zumpowa, Zumpoéwka, kaczeniec, kaluga,
kaczordwa, kaczorowka, kaczeniec- Sumpf; Farbowe, blejsztyfty, rozmaite blejsztyfty, kolorowe
olowki, kredki, kredy- Farbenstifte, Bleifeder, Malstift, Buntbleistift, Zeichenkreide; Wybierka,
odbierka, nabiorka, oznajmienie, zawolanie, rejestracja, do wojska, powotanie do wojska, do
wojska idzie, tego wzieli do wojska, wciagaja do wojska (usw.)- Eine Gruppe von Lexemen
mit unterschiedlicher Bedeutung: Musterung, Musterungsaufforderung, -bescheid und eine
verbale Konstruktion: Er wird ind die Armee eingezogen.

Eine andere Gruppe bilden in dem Korpus Designate, die jeweils eine deutsche und eine
polnische Bezeichnung besitzen. Allerdings fehlt hier die notwendige Information, ob diese
von den Kontaktpersonen abwechselnd oder von unterschiedlichen Informanten gebraucht
werden. Deutsche Lexeme wiren im Wortschatz von eingesessenen (vielleicht auch alteren)
Masuren und Ermléndern vorhanden, die polnischen in der Lexik von den neuzugewanderten
Polen aus anderen Regionen. Hierzu die Beispiele: Veker (Wecker) — budzik, Gebetbuch -
modlitewnik, cygarety, cygaretka (Zigarette mit einer polnischen Flexionsendung) — papierosy
(seltener), familie - rodzina (seltener), Gefiangnis, Zuchthaus — wigzienie.

Dariiberhinaus werden parallel frithere Entlehnungen aus dem Deutschen benutzt,
die sich schon langst eingebiirgert haben und ihre deutschen Ensprechungen, die rein
deutsch klingen. Dies wird aber von den Wissenschaftlern aufler Acht gelassen und die
frither entlehnten Worter werden als allgemein polnische angefiihrt, z.B.: bandyta-Bandit,
morderca-Morder, Koszary - Kaserne, Oltarz — Altar, Kalendarz — Kalender.

Weiter wurden von den befragten Kontaktpersonen sowohl deutsche Worter als auch ihre,
durch eine polnische Flexionsendung neugebildeten polnischen Entsprechungen benutzt:

Pate- patek, Patny; Patin — pata, patka, Patkowa; Fraulein - frejlina, frejlana, frejlinka;

Braut, Brautigam - brutka, brutkan’; Schurke — Szurek, $urek; Grofivater, -mutter, -eltern
- Grosek, groska, groski (groskowie); Wolbung - Welbunek (fiir den Himmel); Zapfen -
capfy; Sternschnuppe - Szternsznupa; Tabak — tabaka; Schnupftabak — Sznyfka; Briefmarke
- Brifmarka, klibmarka; Tuszfarba, tinta - Tuschfarbe, Tinte.
Im Korpus sind ebenfalls deutsche Lexeme vorhanden, die nach dem polnischen Muster
flektiert (im letzten Beispiel auch verkleinert) werden: Kancel (Kanzel): s kancli, Grad:
po Cterzeséi gradug, Luft: ni ma Zadnego lugtu, Bleifeder: blejfedrem, Tasse: f tasce. Die
Beispiele konnten auch zu der Gruppe der deutschen Entlehnungen mit einer polnischen
Endung gehoren, da diese hochstwahrscheinlich ebenso nach dem polnischen Muster
flektiert wurden. Dieser Aspekt wurde aber nicht bearbeitet und nur die Beispiele wurden
in den wenigen angefiithrten Sitzen zitiert.

! Bei den Lexemen Brutka und Brutkan handelt es sich hochstwahrscheinlich um eine Assimilation
an das polnische Flexionssystem einer dlteren Entlehnung aus dem Deutschen oder einer dialekta-
len Form.
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In der vorgelegten Recherche ist auch Codeswitching zu finden, nédmlich zitierte polnische
Sétze, in denen deutsche Lexeme eingesetzt werden. Diese Erscheinung wurde aber nicht
kommentiert geschweige denn ermittelt. Hierzu ein Beispiel: “To go ustroili fein’

In dem gesammelten Material werden auch Beispiele fiir den deutschen Einfluss auf den
Gebrauch von den polnischen Lexemen angefiihrt. Die Tageszeiten wurden nur auf Polnisch
genannt: ‘potudnie” (Mittag) bedeutet allerdings sowohl die Tageszeit, als auch die Mahlzeit
und umgekehrt: “obiad’ (Mahlzeit, die am Mittag gegessen wird) wird als Mahlzeit und als
Mittagszeit (w obiad, obiadem) benutzt. "Adwentowe niedziele” (Adventssonntage) — wird
allerdings in Bezug auf die Wochen benutzt und nicht auf den siebten Wochentag, was
wahrscheinlich das Zdhlen der vier Wochen (Sonntage) vor Weihnachten - auch mithilfe
vom Adventskranz mit den vier Kerzen, die jeweils einen Adventssonntag symbolisieren -
wiederspiegeln kann. Auch das polnische Lexem "kobieta” wird von den Kontaktpersonen
in der doppelten Bedeutung von ‘Ehefrau’ und ‘einer weiblichen Person” so wie im
Deutschen benutzt. Somit ist der Einfluss auf den Gebrauch der Bezeichnung zu sehen,
der jedoch erneut verschwiegen wurde.

In den Wérterbiichern wurde nicht nur der Wortschatz gesammelt und thematisch
sortiert, sondern auch ein Versuch unternommen, den Griinden nachzugehen. So finden
wir zahlreiche Informationen zur Geschichte der polnischen Sprache, Etymologie und auch
Dialektologie. Auch beziiglich des Deutschen werden Erkldrungen formuliert, teilweise
mit Informationen {iber deutsche Dialekte oder Sprachgeschichte. Allerdings wurden
badauerlicherweise auch falsche Schlussfolgerungen gezogen. So hat z.B. das Substantiv
"Verlobung” (zareczyny) die Form “farlobung” oder “farlubunek’, woraus die Wissenschaftler
ermitteln, dass die Verdnderung von dem Wurzelmorphem "-lob’ zu "~lub” ihre Quelle
an der Assimilierung an das polnische Verb ‘lubi¢” (mdgen) haben konne, statt einfach
von der geregelten deutschen Aussprache des langen, geschlossenen "o auszugehen, die
den Einfluss auf die Entwicklung der Wortform hatte. Dies gilt ebenso fiir das andere
angegebene Wort ‘duska’, von der ‘Dose’ mit der polnischen Flexionsendung, was von
den Forschern aufler Acht gelassen wurde.

Die mithsamen Arbeiten, die in den ersten Jahren nach dem II. Weltkrieg in Ermland
und Masuren durchgefiihrt wurden, haben eine breite und bunte Palette des erhobenen
Wortschatzes, aber auch syntaktischer Konstruktionen und Beispiele von gegenseitigen
Einfliissen des Deutschen und des Polnischen hinterlassen, deren Zusammenspiel
eine vollig neue Qualitdt der Sprache entstehen ldsst. Der politische Unterton und die
kommunistische Propaganda der Nachkriegszeit verfilschen leider die Forschungsergebnisse.
Gerade in der Region ist es von Belang, wer als Kontaktperson befragt wurde. Wéren
es die eingesessenen Masuren und Ermldnder gewesen, hitten sie eine andere Antwort
gegeben als die neueingewanderten Polen. Genauso wire es bei Personen verschiedener
Konfessionen. Diese Informationen sind uns leider vorenthalten geblieben, obwohl sie die
Qualitdt der erhobenen Daten hitten beeinflussen konnen. Selten wird auch zwischen alten,
schon eingebiirgerten Entlehnungen aus dem Deutschen und den spiteren unterschieden.
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Der Einfluss der deutschen Sprache auf die Syntax der polnischen Sitze oder auf die
Gestaltung zahlreicher Ausdriicke, auch in Form von Lehniibersetzung, wird ebenfalls
héufig verschwiegen. Dariiberhinaus ist eine negative Einstellung dem Deutschen gegentiber
auch in manchen Formulierungen, wie Zwang, Befreiung, Isolierung usw. zu spiiren. Und
eine Tatsache soll an der Stelle nicht vergessen werden, ndmlich, dass die Daten in einem
fir die deutsche, deutschstimmige oder deutschgesinnte Bevolkerung in Ermland und
Masuren ungiinstigen Moment erhoben wurden. Die Kontaktpersonen suchten unsicher
nach einem polnischen Lexem, um die Fragen richtig zu beantworten. Sie haben dabei
eine Reihe von Neubildungen angegeben, weil sie sich ihrer polnischen Sprache nicht
sicher waren. Diese Tatsache verdndert wieder die Statistiken, die am Ende jedes Kapitels
zusammengestellt werden, denn dadurch entsteht eine viel grofiere Anzahl der polnischen
Bezeichnungen von den erfragten Designaten gegeniiber den deutschen Entsprechungen. In
einem der Biicher wurden beispielsweise absichtlich die Bezeichnungen aus dem Bereich der
Verwaltungssprache nicht in der Statistik berticksichtigt, weil sie wahrscheinlich deutscher
Herkunft waren. Bei der Besprechung der statistischen Daten werden die seltenen und
sporadischen Bezeichnungen aufler Acht gelassen und nur die haufigen berticksichtigt,
besonders wenn es um das Polnische geht. Die Anzahl von den nicht berticksichtigten
Lexemen ist jedoch sehr grof3: Zum Beispiel werden im Kapitel ,Gesellschaftsleben® im
Polnischen 34 hiufige und sehr héufige Bezeichnungen gegeniiber den 87 seltenen angegeben.
Das Verhiltnis der Gruppen zeigt allerdings, dass die polnische Sprache in der Region
keinen einheitlichen, geregelten Charakter hatte, wobei die Befragten viel weniger seltene
deutsche, deutschstimmige Worter angegeben haben, als ob der deutsche Wortschatz viel
weiter systematisiert gewesen wire. Der Unterschied zwischen einem seltenen polnischen
und deutschen Wort ist aber aus den Belegen mehr als eindeutig: Die seltenen polnischen
Worter waren einfach sporadische Neubildungen, die deutschen dagegen gehorten dem
standarddeutschen Sprachsystem, wurden aber seltener genannt. Man darf es nicht vergessen,
dass Deutsch zu dem Zeitpunkt nicht gern gesehen, wenn nicht verboten war.

Als den wichtigsten Faktor, der einen enormen Einfluss auf die wissenschaftlichen

Untersuchungen hatte, sind an dieser Stelle die damalige politische Situation und die damit
verbundene Zensur zu erwdhnen. Die Forschungen durften eben keinen deutschen Einfluss
bezeugen und sollten eher die polnische Vergangenheit und Zugehorigkeit der Gebiete
zu Polen nachweisen. Dies musste in der Recherche zur Folge haben, dass die Statistiken
verfilscht und die deutschen sprachlichen Einfliisse minimalisiert wurden.
Die kurz nach dem Krieg erhobenen Daten miissten heute neubewertet werden, um die
sprachliche Situation in der Region objektiv zu ermitteln. Schade wire es, wenn die Ergebnisse
der mithsamen Arbeit durch die damaligen ungiinstigen politischen Verhaltnisse als verfalscht
in Vergessenheit, aufler Acht geraten wiirden. Die Arbeiten sind ndmlich eine wertvolle
Sammlung von Informationen iiber die kulturelle, konfessionelle, gesellschaftliche und
sprachliche Lage von Ermland und Masuren in den ersten Jahren der Nachkriegszeit.
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Worterbiicher

Bien-Bielska Hanna. (1959), Stownictwo Warmii i Mazur. Wierzenia i obrzedy,
Wroctaw.

Jurkowski Eugeniusz. (1959), Stownictwo Warmii i Mazur. Stopnie pokrewietistwa, zZycie
spoleczne i zawody, Wroclaw.

Kupiszewski Wladystaw, (1959), Stownictwo Warmii i Mazur. Astronomia ludowa, miary
czasu i meteorologia, Wroctaw.
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Streszczenie

W pierwszych latach po wojnie prowadzono badania nad jezykiem Warmii i Mazur,
czego efektem byto wydanie serii stownikow pod redakcja prof. Witolda Doroszewskiego.
Komunistyczna propaganda powojenna, ztowrogie nastawienie wladz i ludnosci naptywowej
w stosunku do rdzennych mieszkanicow Warmii i Mazur oraz cenzura musialy mie¢
wplyw zaréwno na udzielane odpowiedzi jak i sposéb interpretacji zebranych danych.
Brak wnikliwosci badan, strategiczne pomijanie wplywu jezyka niemieckiego oraz celowe
talszowanie statystyk winny wspolczes$nie skutkowaé ponowna, ale doktadng analiza
zebranego wowczas materiatu.






